Begransad delning

-

SMDFbladet nr 27 2026

Projekt som fatt externa medel!

| detta nummer av SMDF-bladet fokuserar vi pa externa medel och far du méta en mangfald
av matematikdidaktiska forskningsprojekt som tillsammans visar bredden och vitaliteten i vart
falt. Camilla Bjorklund éppnar numret med en inblick i projektledarens vardag — dar idéer ska
mogna, tidsplaner héllas och verksamheter sammanlankas for att forskning ska bli verklighet i
klassrummen. Darefter tar Andreas Ebbelind oss med in i arbetet med att utveckla multimodala
undervisningsdesigner med digitala verktyg, och hur sadana samarbeten kan &6verbrygga
glappet mellan teori och VFU.

Vi far ocksa ta del av Annika Petterssons unika perspektiv som bade forskare och
Komvux-larare, och hennes arbete med att forma aterkopplingsmodeller som starker vuxnas
matematikinlarning. Samtidigt visar Viktoria Sjoblom hur larares nyfikenhet kan bli en
forskningsmotor inom ULF-projekt, dar larare och forskare tillsammans identifierar och
utforskar fragor som &r relevanta bade for klassrummet och for forskningsfaltet. Helena
Johansson lyfter forskningen om matematiska problem fér hégpresterande elever och hur olika
problemegenskaper kan utveckla specifika matematiska férmagor. Dartill bidrar Anna Ida
Safstrom med erfarenheter fran tva pagaende designforskningsprojekt, dar undervisningens
detaljer — fran representationer till frageteknik — prévas och utvecklas i tatt samarbete med
larare.

Vidare presenterar Danai Dafnopoulou sin avhandling om flersprakiga matematiklarares
professionella identiteter — ett omrade av vaxande betydelse i ett samhalle dar mangsprakighet
ar larandets vardag.

Jorryt van Bommel svarar pa fem korta fragor. Numret rundas av med Andreas Eckerts
sammanfattning av MADIF 15, dar deltagarnas erfarenheter ger insikter om hur vart
forskarsamhalle kan fortsatta utveckla bade konferensformat och granskningsprocesser.

Ulrika Ryan
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Projektledarens roller, vandor och
framgangsrecept

Camilla Bjorklund, professor, Géteborgs universitet

Vad innebar det egentligen att leda och organisera forskningsprojekt?
Ar det att &gna all sin tid at att grotta ner sig i det man &r intresserad
av, eller ar det att spendera timmar pa att rapportera hur man anvander
projektmedlen? Bade och ar val det svar som ligger narmast
sanningen. De flesta storre projekt ar finansierade av externa
forskningsfinansiarer och med det foljer bade tid och pengar att
forvalta pa basta satt. Ja, att leda forskningsprojekt ar otroligt
stimulerande for den enskilda forskaren. Att fa tid (pengar=tid) for att
fordjupa sig i nagot man finner otroligt intressant och viktigt ar bade ett
guldlage och en forpliktelse. Som projektledare har jag initierat en idé,
ett fro till ett projekt, som tillsammans med kollegor med olika
erfarenheter och kompetenser har utvecklats till en plan och en projektdesign som vi filat pa
intill den sista skalvande minuten innan forskningsfinansiarens deadline. Sen lever
projektplanen sitt eget liv i kndet hos forskningsfinansiaren under nagra manader, kanske
mognar som ett battre vin, tills beslut kommer om projektet far préva sina vingar, eller motas
tillbaka till skrivbordet for en revidering eller i varsta fall hamnar langst ner i skrivbordsladan.

Ibland har man tur och beviljas projektmedel. Eller som en klok kollega brukar saga, de som
ar skickliga forskare tycks ha mer tur an andra. Lite tur ar sakert med i spelet ocksa men jag
tror snarare att det handlar om att forskningsidéer som fatt mogna fram, med avstamp i tidigare
studier och som ar genomtankta i design och teorigrund, har goda chanser att dvertyga en
finansiar om fortraffligheten och nédvandigheten i det projekt som malas upp i ansdkan.

Vad hander sen da, nar miljonerna har trillat in till larosatet? Da ska ju de skéna planerna
sjosattas, sa forskargruppen far agna sig at den intressanta fragestallningen och géra varlden
lite battre, pa vetenskaplig grund. Men har far projektledaren snabbt ta pa sig
administratorsrollen. Medforskarna har sannolikt fyllda tjanstgéringsplaner fér narmsta
terminen som maste férhandlas om sa att forskarna faktiskt kan agna sig at forskningen som
det var tankt. Doktorand- och post-doctjanster ska utlysas och etikprovningsansdkan
formuleras. Och larare eller forskollarare rekryteras fran en verksamhet som ofta fungerar
enligt en annan logik an forskningen dar lasarstider, stdngningsdagar och pressat schema ofta
kan komma i vagen for samarbetet. Men alla dessa moment och faktorer ar mycket viktiga att
hantera for att det alls ska bli nagon forskning gjord. Det kraver saval planering och talamod
som fardigheter i marknadsforing.

Men SEN, ar det val bara att bérja pa med det ljuva forskningsarbetet? Eller ja, det galler ju att
den val genomtankta designen ocksa gar att tillampa i den verksamhet man tankt samarbeta
med. Ibland hander ovantade saker; en forskola som skulle vara med i ett projekt jag ledde
hade inga nyinskrivna barn den hdsten vi skulle starta upp, alla barn var plétsligt *fér gamla”
for att matcha den planerade studien. Eller larare man arbetat tilsammans med i
planeringsskedet for ansdkan byter arbetsplats och rektorn pa den nya skolan har inte
utrymme for fler projektarbeten i sin verksamhet. Ibland tycks projektledaren aldrig komma till
skott med att forska!
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Nar sa antligen de viktiga pusselbitarna ligger pa plats och alla involverade har tid, plats, och
rum fér samarbete, DA hander det faktiskt att den fina projektplanen kan séttas i verket. Men
om det ar nagot jag har lart mig under de projekt jag arbetat i, &r det att skynda langsamt. Aven
om man tycker att informationen ar dvertydlig och att designen ar kristallklar, tar det alltid
langre tid an man tror (eller vill) att bli samstdmda. Det ligger kanske i den praktiknara
forskningens natur, men nar olika verksamhetsformer méts (som skola och akademi) ar det
ofta olika malbild, olika syften och olika logiker for verksamheterna som mots (eller kolliderar).
Detsamma kan ocksd galla nar nya projektgrupper startar upp ett samarbete, dar ocksa
forskare kan ha olika ingang till och férvantningar pa samarbetet. Projektledaren far ofta ta pa
sig rollen som pedagog och forklara, fortydliga och inte minst lyssna in. De mest framgangsrika
projekten jag arbetat med ar de dar medverkande (saval forskare som larare) kdnner att de ar
pa riktigt delaktiga, att deras roster har betydelse, men ocksa att malet ar sa tydligt definierat
och férhandlat att alla kan se "sin” vag och roll i projektet. Och det tar ofta tid, en termin eller
mer, innan alla ar med pa taget.

Ett dilemma som kanske ar speciellt for praktikndra forskning, ar att interventioner som
designas och provas, ibland i manga cykler, ar tidskravande och rapportering av resultat skjuts
framat i tiden. Darfor behover det finnas en plan for hur projektets resultat ska rapporteras och
nar. Det kommer igen an pa projektledaren att halla koll pa planen, vilka fragestallningar ska
besvaras och med vilken data och analys? Risken ar annars att projekttiden rinner ut,
pengarna ar slut, man har gjort manga erfarenheter genom samarbetet, men kvar ar uppgiften
att sprida kunskaperna, rapportera fynd och insikter.

Min erfarenhet ar att nar malbilden ar klar, och de ursprungliga fragestaliningarna standigt ar
narvarande genom hela processen, vacks det ofta nya fragor, som tar avstamp i det man ville
undersdka fran bérjan, men man hittar nyanser, éppnar upp fér andra perspektiv eller kommer
till insikter som inte kan besvaras i det pagaende projektet. P& sa satt genereras fron till nasta
projektansokan. Alltsa, inte nya fragor sprungna ur tomma intet, utan fragor som grundas i den
tidigare studien, i fynd fran pagaende undersokningar, och forskningen bygger pa sa satt
vidare och vaver samman tidigare och nyare studier.

Framgangsreceptet for projektledaren ar kanske inte helt enkelt att beskriva eller ens
overforbart till andra, men tre erfarenheter sticker ut fér mig som projektledare: i) att leda och
organisera projekt kraver att man tar olika roller for att I6sa nédvandiga knutar i projektarbetet,
ii) framgangsrika projektidéer och forskningsansokningar behover tid att mogna och bygger
vidare pa tidigare studier, samt iii) att forskning aldrig kan géras ensamt, du behdver natverk
av olika slag — natverk av forskare, kommuner, larare, administratorer. Da finns det ocksa
potential att leda och organisera forskningsprojekt med framgang.
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Att utveckla en multimodal undervisningsdesign
med digitala verktyg

Andreas Ebbelind, docent, Linnéuniversitetet

Detta UHR'-finansierade projekt tog sin utgangspunkti en central och
valkdnd problematik inom lararutbildningen: det av studenter ofta
uttryckta glappet mellan teoretiskt grundad amnesdidaktik i
lararutbildningens kurser och den undervisning de méter pa VFU.
Trots att forskning inom matematikdidaktik aterkommande betonar
vikten av att féra samman teori och praktik, vittnar lararstudenter om
en fortsatt diskrepans mellan den amnesdidaktik de moter pa
universitetet och den praktik de méter i klassrummen (Ebbelind &
Helliwell, 2024). Vi tog oss an denna utmaning genom att integrera
en valetablerad teoretisk modell (Lardesignsekvensmodellen) i lararutbildningens
kursmoment, kombinerat med en praktikndra aktivitet som beforskats i forskoleklassens
verksamhet (Ebbelind et al., 2023).

Genom projektet fick universitetslarare, handledare (verksamhetsférlagda lararutbildare) och
grundlararstudenter méta och omsatta praktikndra forskning rorande digitala verktygs
anvandning i undervisning. Projektet innebar ett utvecklingsarbete i linje med saval behovet
av vetenskaplig grund for digitalisering vid universitet och grundskola som behovet av
studenters mote med praktiknara forskning i enlighet med den nya forordningen for
lararutbildning (2021:1335).

Behovet av en vetenskaplig grund

En central utgangspunkt for projektet var att larare behdver ha didaktisk kompetens for att
kunna gora medvetna val gallande anvandning av digitala verktyg i undervisningen. Darmed
behover lararutbildningen utvecklas i en riktning dar utbildningen mojliggor att studenter kan
erovra kunskaper och erfarenheter att gora sadana medvetna didaktiska val. Denna
utgangspunkt lagi linje med den nationella digitaliseringsstrategin fér skolvasendet som visade
pa behovet av en vetenskaplig grund fér hur och nar digitala verktyg kan anvandas i
undervisning i syfte att framja elevers utveckling och larande. Vid projektets start kom aven en
ny férordning for lararutbildning (2021:1335) enligt vilken studenterna ska genomféra sin
verksamhetsforlagda utbildning pa sa kallade évningsskolor. Enligt férordningen ska studenter
pa dessa Ovningsskolor bland annat ges mdjlighet att méta praktiknara forskning. Alla
dvningsskolor kan dock inte delta aktivt i praktiknara forskning eftersom 6évningsskolorna
kommer att vara betydligt fler an vad tillgangliga resurser avseende forskare och
forskningsmedel gér majligt. Vi skapade darfor aktivt mojlighet for lararstudenterna att pa sina
dvningsskolor genomféra undervisning som tydligt bygger pa praktiknara forskning (Ebbelind
et al., 2023, Patron et al., 2026).

! Universitets och hégskoleradet
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Genomforande

Projektet genomfordes med olika studentgrupper och inom olika @mnesdidaktiska kurser. Vi
samarbetade med handledare pa ovningsskolor kring ett gemensamt moment, vilket i
matematik var kombinatorik genom problemldsning.

Studenterna fick forst en kort inspirationsférelasning om problemldsning. Detta pass foljdes
upp i ett seminarium som problematiserade vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet,
problemlésning i matematik med yngre elever och representationer och artefakter i
problemlésning. Seminariet innehdll lasning av tre artiklar (en Skolverkstext samt tva
vetenskapliga artiklar, en pa svenska och en pa engelska) och hade ett tudelat fokus och tog
upp féljande fragor: Hur kan matematikundervisning for yngre elever ta utgangspunkt i
problemlésning? Bygger artiklarna pa beprévad erfarenhet, vetenskaplig grund eller
badadera? Vilka slutsatser kan dras fran artiklar som bygger pa vetenskaplig grund respektive
pa beprovad erfarenhet?

En av artiklarna innehdll en beskrivning av en designad larsekvens (Ebbelind et al., 2023). P&
en workshop efter seminariet om artiklarna modellerades denna larsekvens av undervisande
lararutbildare och studenterna dvade pa utvalda delar. Syftet med denna workshop var att
lararstudenterna skulle vara trygga i den undervisning de skulle genomféra pa
ovningsskolorna. Efter detta genomférde studenterna den modellerade undervisningen under
tva dagar pa sin dvningsskola. Avslutningsvis genomfordes ett uppfdljande seminarium dar
studenternas erfarenhetsutbyte stod i fokus och som syftade ftill att reflektera kring och
synliggéra hur studenterna genom undervisningsdesignen hade integrerat teoretisk kunskap
med praktiska erfarenheter for att utveckla yrkeskompetens.

Seminarium och Inlimning av
workshop om skriftlig
Féreldsning om Vi-uppgift reflektion
probleml&sning problemlsning (entrence ticket)

Seminarium om Tva VI-dagar pa Examinerande

problemldsning Svningsskola muntligt

- vetenskapliga seminarium
artiklar

Figur 1. En beskrivning av undervisningsférloppet.

Métet mellan universitetslarare och handledare mdijliggjorde erfarenhetsutbyte och gemensam
undervisningsutveckling, dar studenternas larande var det gemensamma malet. Projektet
bidrog till kompetenshdjning for samtliga dessa malgrupper nar det galler att designa och
genomféra undervisning med digitala verktyg pa vetenskaplig grund.

Genom projektet fick studenterna ocksa mojlighet att omsatta praktiknara forskning rérande
digitala verktygs anvandning i undervisning fran universitetet till dvningsskolan. Darmed
innebar projektet ett utvecklingsarbete i linje med saval behovet av vetenskaplig grund for
digitalisering vid universitet och grundskola som behovet av studenters méte med praktiknara
forskning i enlighet med den nya férordningen for lararutbildning. Projektet bidrog med
kunskaper som kan o©ka bade kvaliteten och likvardigheten i lararutbildningens
forordningsstyrda samverkan med 6vningsskolor.

Referenser
Ebbelind, A., Palmér, H., Danielsson, K., Patron, E., & Wernholm, M. (2023).
Forskoleklasselever utforskar kombinatorik genom digitala animeringar. [Preschool
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students explore combinatorics through digital animations.] Utbildning och Lérande, 17(4),
87-104. https://doi.org/10.58714/ul.v17i4.18265

Ebbelind, A., & Helliwell, T. (2024). This is not how it should end: The role of mathematics
teacher education in preparing teachers for sustainable careers. LUMAT-B: International
Journal on Math, Science and Technology Education, 9(2), 3. Retrieved from
https://journals.helsinki.fi/lumatb/article/view/2454

Patron, E., Wernholm, M., Ebbelind, A., Palmér, H., Danielsson, K., & Kjallander, S. (2026).
"Att f& kott pa benen” — att forbereda lararstudenter bade teoretiskt och praktiskt for att
designa hybrida laraktiviteter i fritidshemmet. Nordic Studies in Education, 46(1), 17-34.
https://doi.org/10.23865/nse.v46.7249

SFS 2021:1335 (2021). Férordning om  utbildning till ldrare och férskollérare.
Utbildningsdepartementet. https://svenskforfattningssamling.se/doc/20211335.html

“‘

Att vara bade larare och forskare samtidigt

Annika Pettersson, forskare och lirare, Komvux Kristinehamn och Karlstads universitet

' ~ , Jag har alltid varit intresserad av forskning. Fér manga ar sedan, jag
- skulle gissa runt 2006, tog jag kontakt med Skolforskningsinstitutet for att
\“ ta reda pa hur jag kunde anstka om forskningsmedel. Jag visste inte da

. att man behdvde vara kopplad ftill ett universitet for att vara
huvudsodkande. Jag fick via Font-D:s forskarskola mojligheten att ta en
licentiatexamen (2016). Dar och da trodde jag att min forskarkarriar var
Over, jag trodde inte att jag kunde fa fortsatta medel. Varen 2021 hérde
Yvonne Liljekvist (Kau) av sig. Hon hade sett att Skolfi hade en utlysning
riktad till vuxenutbildning och undrade om jag ville géra en ansdkan ihop
med henne. Sjalvklart tyckte jag att det verkade spannande och vi
diskuterade lange om vad var ansdkan skulle handla om. Vi ville, i och
med att jag befann mig mitt i och kunde Komvux undervisningskontext, géra praktiknara
forskning. Vi ansokte om att forska om de aterkopplingsmetoder jag arbetat fram och anvande
i min undervisning. Jag hade inte da kunskaper och tid att skriva en ansékan utan huvuddelen
av ansokningsarbetet foll pa Yvonne. Vi lyckades att fa ivag en ansékan innan deadline.

Projekttitel: Utveckling av metoder foér aterkoppling som stédjer vuxnas
matematikldrande

Jag hade nastan glomt var ansdkan nar jag pa hdstlovet fick ett sms fran Yvonne "du behéver
nog planera om din framtid lite”. Vi hade fatt forskningsmedel! Det hade jag verkligen inte
vantat mig. Vi fick ordna med avtal, vikarier och annat sa att jag i januari 2023 kunde bérja
arbeta halvtid som larare och halvtid som forskare i projektet (halva min 16n betalades via
Karlstads universitet men jag hade kvar min heltidsanstallning i Kristinehamns kommun).
Redan i mars 2023 fick vi var forsta artikel publicerad (Pettersson & Liljekvist, 2023).

Vi undersoker elevers uppfattningar om de aterkopplingsmodeller jag anvander i min
undervisning. P4 Komvux har man séallan sammanhallna klasser. Jag har elever som laser pa
dagtid och elever som laser pa det vi kallar flex. Jag har pa mina lektioner alltid nagra elever
pa plats och nagra elever som deltar via videolank, utover det studerar vissa elever helt pa
egen hand med studiematerial. Aterkopplingsmodellerna &r utvecklade for att passa alla elever
oavsett studieform. Ganska snart i processen landade vi i att studera tvd modeller mer

6|Sida


https://doi.org/10.58714/ul.v17i4.18265
https://journals.helsinki.fi/lumatb/article/view/2454
https://doi.org/10.23865/nse.v46.7249
https://svenskforfattningssamling.se/doc/20211335.html

Begransad delning

ingdende. Data till studien bestar av transskript fran elevintervjuer, e-post och annat
elevmaterial. Den ena modellen kallas Chans till revansch och ar en triplett for elever som
misslyckats pa skriftliga prov, med 1) inspelad video med aterkoppling pa deras prov. 2)
instuderingsmaterial i form av kombinerade fakta och évningsblad och 3) en traff med mig for
att visa sina kunskaper. Det ar 10 elever med i studien som alla misslyckats pa skriftliga prov
och som fatt anvanda Chans till revansch i stallet fér omprov. Jag ar precis i slutfasen av en
artikel kring den studien.

Den andra modellen jag studerat mer ingaende ar Mini-quiz. De testades i vad vi kallat ett
utvidgat kollegium dar fyra andra Komvuxlarare ocksa testade dem. Dels for att fa fler elever i
studien, dels for att testa Mini-quizzen under lite olika forutsattningar. Quizzen ar korta
automatrattande digitala quiz som elever gor regelbundet pa egen hand hemma. Eleven far
reda pa vilka fragor de svarat ratt pa och vid felaktiga svar far de ledtrad, ofta i form av en film
hur uppgiften skulle I6sas. Quizzen har flera olika syften, dels att eleverna tidigt ska kanna av
kursens tempo och svarighetsgrad, dels for att [araren ska se att eleverna ar aktivt studerande
(ett krav som finns for att en elev ska fa vara inskriven pa en kurs pa vuxenutbildningen).
Svaren ar ocksa gjorda med sa kallade gangjarnsalternativ; de felaktiga svaren visar pa en
felaktig forstaelse. Lararen kan utifran elevernas resultat snabbt identifiera elever som har
svart att hanga med. Lararen kan anpassa sin undervisning utifran felsvaren bade pa kort sikt
(genom att andra nasta genomgang) och pa lang sikt (infor kommande kurser). Har ar
Komvuxkontexten unik eftersom det férutom genomgangar med elever man traffar fysiskt och
digitalt aven handlar om att st6tta elever man bara har mejlkontakt med. | denna delstudie har
vi arbetat tillsammans testat Mini-quiz pa fem enheter, analyserat data och skrivit en artikel
(den ar nu inskickad fér en andra reviewomgang).

Varfor fick just vi medel till vart projekt?

Det var en riktad utlysning. Det finns valdigt lite, eller nastan ingen praktiknara forskning gjord
pa matematikundervisning pa Komvux, trots att den periodvis har fler elever an
gymnasieskolan och trots att resultaten ofta ar katastrofala. Ungefar en tredjedel av de som
borjar kursen slutfér med godkant betyg.

Kontexten ar sa pass skild fran ordinarie gymnasieutbildning att Komvuxlarare har svart att
anvanda forskningsresultat en gymnasiekontext i sin undervisning vilket leder till att
Komvuxlarare har svart att bedriva forskningsbaserad undervisning som uppdraget kraver. Det
finns ocksa fa praktiserande Komvuxlarare som har de kontakter och det driv som kravs for att
beviljas medel. Jag tror ocksa att var projektanstkan stack ut lite da det handlade om att
forskningen befinner sig i komvuxkontextens praktik dar jag kombinerar min lararroll med min
forskarroll.

Projektet ar ocksa ovanligt i och med att huvuddelen av medlen gar till att mojliggéra att jag
far mojlighet att forska inom ramen for min anstéalining. Det tror jag kan ha bidragit att Skolfi
valde att satsa pa var projektidé. Yvonne ar projektledare och skoter rapporteringen till Skolfi,
i Ovrigt samarbetar vi sida vid sida utifran vara respektive kompetenser. Vi ar bada medvetna
om att vi inte klarat att driva projektet utan varandra.

Nu ar vi i slutfasen av projektet. Det kdnns fantastiskt att vi fatt mojligheten att genomféra det
och vi hoppas att vart arbeta ska utmynna i flera artiklar som bidrar till kunskap om ett
underbeforskat falt, namligen vuxnas matematikundervisning.

Jag trodde att det var en utopi att vi skulle fa forskningsmedel, men det var definitivt vart slitet
med forskningsansokan. For att lyckas sa behéver man ha goda kontakter mellan praktiken
och akademin. Det galler ocksa att ha en bra idé och verkligen lagga ner tid och mdda pa
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ansOkan sa att man kan visa hur forskningsprocessen ar tankt. Har man en val genomtankt
plan sa ar det bara att satta i gang att jobba sen nar man fatt ja pa sin ansokan.

Referenser

Pettersson, A., & Liljekvist, Y. (2023). Metoder for aterkoppling: En kraftfull
professionskunskap for matematikundervisning inom vuxenutbildningen. Forskning om
undervisning och lérande, 11(1), 55-80.

Att anvanda larares nyfikenhet i
matematikdidaktisk forskning

Viktoria Sjéblom, lektor, Malmé universitet

"Vad &r det som ni &r riktigt riktigt nyfikna pa att férsta mer om i er
matematikundervisning?” Denna fraga stélldes till sexton
matematiklarare fran mellanstadiet, hogstadiet och gymnasiet, i ett
ULF-natverk med namnet Ett brett matematikdidaktiskt natverk.
Tanken var att larare och forskare tillsammans skulle identifiera och
formulera fragor som var intressanta bade ur ett klassrumsperspektiv
och ur ett forskningsperspektiv — ett gemensamt nyfikenhetsprojekt
helt enkelt!

Natverket var aktivt vid Malmé universitet under tva lasar, ht23-vt25, finansierat av ULF-medel,
(Utbildning-Larande-Forskning), och leddes av mig, Viktoria Sjéblom, tillsammans med Lisa
Bjorklund Boistrup. Forsta terminen laste vi och lararna matematikdidaktisk forskningslitteratur,
provade olika strategier i klassrummen och diskuterade mojliga fragestaliningar. Andra
terminen formade vi tre mindre forskningsgrupper, dar forskare och |larare samarbetade kring
vad som skulle undersdkas och hur. Har tog vi hjalp av ytterligare tva kollegor, med
forskningsintressen som passade in i natverksarbetet. Projekten handlade om:

o Elevers attityder i matematik (inspirerat av Di Martino m.fl., 2010) och hur attityder kan
férandras med hjalp av Liljedahls (2022) metoder om tdnkande klassrum

¢ Organisering av klassrumsdialog med hjalp av matematiska fragor, genom metoden
teacher noticing (Sherin et al., 2011)

o Utvecklande av "larande och gérande” i matematik, med hjalp av responsive teaching
(Dyer & Sherin, 2016) och teacher noticing (Sherin et al., 2011)

Efter godkand etikprovning (for alla projekten samtidigt!), designade vi klassrumsaktiviteter och
samlade in data under termin tva och tre, och sedan anvande vi fjarde terminen fér analys och
gemensamt skrivande. Natverket har tillsammans skrivit tre Namnaren-artiklar (Aldefors m.fl.,
2025; Brandstrom m.fl., 2025; Nettrup m.fl., 2025). Tre vetenskapliga artiklar ar ocksa pa gang,
men de ar annu inte publicerade. Pa grund av tidsbrist har endast nagra av lararna kunnat
delta som forfattare i skrivandet av de vetenskapliga artiklarna — évriga har bjudits in att
fungera som referensgrupp och gett feedback i skrivprocesserna.

| ans6kan om att fa driva natverket, ville vi utga fran larares nyfikenhet, och undvika att bli en
i raden av top-down kompetensutvecklingssatsningar dar larare "matas” med forskning eller
applicerar fardiga forskningsresultat. Istallet ville vi skapa forskningsprojekt som bygger pa
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gemensam nyfikenhet. Lararna sadgs som experter i sina klassrum och forskarna bidrog med
annan expertis, till exempel kring metoder som teacher noticing eller teorier om didaktiska
kontrakt och responsive teaching som kom in i analysprocesserna.

Fristdende fran natverket har jag aven fatt medel fér en postdoc vid Malmd universitet, och jag
har valt att knyta ihop projekten for att mdjliggdra en stdrre studie. Postdocen har gett mer tid
for fordjupat skrivande av tva av de vetenskapliga matematikdidaktiska artiklarna namnda
ovan, men ocksa att folja forskarnas och lararnas gemensamma processer samt genomfora
en intervjuundersdkning om dessa. Efter natverket avslutades gjorde jag intervjuer med alla
deltagare, larare saval som forskare, for att férstd mer kring synen pa praktiknara forskning,
olika roller i samspel, utmaningar och mdjligheter med ULF-forskning med mera. Jag passade
ocksa pa att intervjua lararnas rektorer, for att fa med ytterligare perspektiv. Datamaterialet
fran alla intervjuer ar just nu under bearbetande.

Anledningen att vi fick medel fér ULF-natverket tror jag ar att intresset for matematikdidaktisk
forskning ar stort, och manga larare och skolhuvudman vill samarbeta med forskare for att
utveckla undervisning i matematik. Att dessutom lata larares nyfikenhet styra valet av
forskningsfragor, gor att det blir relevant for just de deltagande lararna och deras elever. Vikten
av praktiknara forskning syns aven inom ramen for professionsprogrammet, dar larare kan
tillgodorakna sig deltagande i ULF-forskning. Detta kan bidra till att olika utbildnings-
vetenskapliga satsningar berikar varandra.

Jag vill avsluta med en personlig reflektion. Att fa mdjlighet att ta del av larares nyfikenhet,
tilsammans med min egen matematikdidaktiska nyfikenhet, gér det har med att forska i
matematikdidaktik till nagot speciellt. Vilket privilegium att fa vara med om nyfikenhetsbaserat
djupdykande i matematikens varld!
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- ANy
‘l am a teacher of multilingual mathematics
students’: A study on multilingual mathematics
teachers in multilingual mathematics
classrooms — with a focus on professional
identity
Danai Dafnopoulou, Linnéuniversitet

Danai Dafnopoulou defended her dissertation on the 16™ of January
2026 at the Department of Mathematics at Linnaeus University. The
dissertation focused on the formation and development of
multilingual mathematics teachers’ professional identities in relation
to multilingual mathematics teaching. It presents a longitudinal study
of two in-service multilingual mathematics teachers in the form of a
monograph dissertation.

Being a mathematics teacher in a multilingual classroom is relevant in the modern global world
and especially in Sweden, a country with a long history of immigration. Multilingualism is a
reality in Swedish schools, where not only students but also many teachers speak several
languages other than Swedish, according to official Swedish statistics. This raised questions
about what experiences are significant for multilingual mathematics teachers in relation to
teaching in multilingual mathematics classrooms, how these experiences become visible in the
mathematics classroom and how being a multilingual mathematics teacher in multilingual
mathematics classrooms may shift over time.

In the dissertation, the Patterns of Participation (PoP) framework (Skott, 2018) was used as a
conceptual and analytical framework to explore in-service multilingual mathematics teachers’
professional identity through their perspectives, starting with classroom interactions. PoP
networks Social Practice Theory (Holland et al., 1998; Wenger, 1998) and Symbolic
interactionism (Blumer, 1969).

To explore multilingual mathematics teachers’ professional identity in relation to mathematics
teaching, | followed two experienced multilingual mathematics teachers, Neda and Aza, of
upper primary and lower secondary levels in Sweden. Neda was a teacher in grades 4 and 5,
and Aza was a teacher in a preparatory lower secondary classroom, as well as in grades 7, 8,
and 9 classrooms. The classrooms teachers taught in were multilingual, meaning that not only
the teacher but also several students spoke multiple languages other than Swedish, even if
the different languages were not always used or appeared during the mathematics lesson.
Four to eight languages other than Swedish were spoken in each classroom, and the teacher
seldom shared a common language with her students. Lesson observations and reflection
interviews, as well as semi-structured interviews and observations of teachers’ discussions
and meetings, were conducted over two academic years. Over the second academic year of
the study, several changes occurred in both schools regarding multilingualism, with a direct
impact on teachers’ positions. The analysis was conducted in three steps: first, a thematic
analysis of interviews exploring relevant themes reflecting teachers’ experiences based on
practices (Skott et al., 2011; Skott, 2013) and figured worlds (Holland et al., 1998), a deductive
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analysis of classroom interactions exploring if and how the teacher draws on the themes during
classroom interactions and an inductive analysis of interviews exploring the teachers’
experiences of being, becoming and belonging as multilingual mathematics teachers.

The results show that multilingual mathematics teachers follow different identity trajectories.
However, the formation and development of multilingual mathematics teachers’ professional
identities share several similarities across cases. Multilingual mathematics teachers expressed
multiple significant experiences presented through complementary or conflicting practices and
figured worlds. Some experiences related to the broader Swedish social and educational
context, such as the mathematical curriculum and norms about multilingualism in the schools
and classrooms. In particular, the teachers emphasised the mathematical concepts and
terminology, which are promoted through the mathematical competencies in the Swedish
curriculum. Moreover, they highlighted two opposing ideologies regarding the status of
Swedish as the official language of instruction, in contrast to multilingual approaches to
teaching mathematics, which emphasise the role of students’ mother tongue in teaching and
learning. Other experiences expressed related to the immediate educational context in which
teachers participate, such as the community of teachers, teachers’ collaboration within the
school, and multilingual mathematics classrooms. These experiences expressed by
multilingual mathematics teachers become visible and are also shaped during interactions with
multilingual mathematics students in the classroom. The results highlight that multilingualism
involving the use of different tools and languages becomes apparent only during interactions
with newly arrived students who are in the process of learning the language of instruction.

The findings show that a multilingual mathematics teacher’s professional identity development
relates to being recognised as a knowledgeable and successful teacher of mathematics within
the school. Specifically, the development of their professional identities relates to how they
participate in the school environment, including the roles assigned to them by school leaders,
as well as the recognition and support they receive from colleagues. The trajectory of
professional identity development is positive when teachers are simultaneously participating
in and being recognised by both school leaders and the community of mathematics teachers
as qualified and successful. Moreover, despite teachers’ diverse educational and professional
backgrounds, they appear to share a similar identity development trajectory as multilingual
mathematics teachers. Shifting experiences of being a multilingual mathematics teacher
involved multilingualism becoming an asset after teacher education, and teachers eventually
being allowed to use languages other than the official language of instruction during the
mathematics lessons.

Overall, the experiences of being a multilingual mathematics teacher in multilingual classrooms
are multiple, complex, and deeply entangled with complementary as well as conflicting
practices and figured worlds which emerge during classroom interactions with multilingual
students. The complexity of being a multilingual mathematics teacher becomes evident when
they are expected to follow the official language of instruction, adapt to the Swedish curriculum
and at the same time draw on their educational experiences with multilingualism to support
multilingual students in mathematics. A critical point emerging in the dissertation is that in-
service multilingual mathematics teachers’ shifting experiences relate to how they are
perceived and participate in the school as multilingual mathematics teachers, rather than as
multilingual mathematics teachers.

You may read the entire dissertation at: ‘| am a teacher of multilingual mathematics students’:
A study on multilingual mathematics teachers in multilingual mathematics classrooms — with
a focus on professional identity
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Matematiska problem for en berikad och
differentierad undervisning:

Rapport fran ett forskningsprojekt finansierat
av Skolforskningsinstitutet (2024-00077)

Helena Johansson - Mittuniversitet

Deltagande forskare:

Helena Johansson och Jonas Jader, Mittuniversitet
Elisabet Mellroth, Karlstads universitet

Magnus Osterholm, Umea universitet

Vad handlar projektet om? Varfor ar det viktigt?

Syftet med projektet ar att klargéra hur matematiska problem kan utformas for att stétta
hogpresterande elevers utveckling av olika matematiska férmagor. Matematiska féormagor
betraktas har som centrala komponenter i matematisk kunskap. Tidigare forskning har
identifierat olika egenskaper hos matematiska problem som kan vara gynnsamma fér elevers
larande. Daremot finns fortfarande begransad kunskap om hur sadana egenskaper bidrar till
utveckling av specifika matematiska formagor. Det saknas ocksa studier som mer systematiskt
undersdker hur matematiska problem kan bidra till hdgpresterande elevers
kunskapsutveckling i matematik. Samtidigt visar kartlaggningar bland larare att det finns ett
generellt behov av stdéd for hur undervisningen kan utformas sa att alla elever ges mdjlighet
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att utvecklas i relation till sin potential i matematik. Befintliga riktlinjer kring hégpresterande
elever ar ofta relativt dvergripande och handlar framst om organisatoriska fragor. Mer konkreta
amnesdidaktiska verktyg for hur matematiska problem kan anvandas for att utveckla
matematiska formagor efterfragas darfor.
Projektet fokuserar pa tva forskningsfragor:

o Vilka kunskapsprofiler kan identifieras hos hégpresterande elever i matematik?

o Vilken paverkan har olika egenskaper hos matematiska problem pa hogpresterande

elevers utveckling av olika matematiska formagor?

Med kunskapsprofil avses i denna studie den kombination av matematiska formagor en elev
uppvisar samt hur val eleven bemastrar respektive matematisk férmaga.
Projektet forvantas bidra med kunskap om hur designaspekter hos matematiska problem kan
konkretiseras i relation till utveckling av specifika matematiska formagor och hur detta kan
paverka hogpresterande elevers larande i matematik.

Varfor fick projektet medel tror du?

I motiveringen till beslutet att bevilja projektet framhalls att ansékan uppvisar en tydlig koherens
mellan projektets olika delar, vilket bidrar till en hdg trovardighet i projektets teoretiska och
metodologiska upplagg. Bedémarna lyfter ocksa fram att projektets teoretiska utgangspunkter
ar val forankrade och att relationen mellan de teorier som anvands framstar som stabil. Vidare
betonas att projektgruppen har en sammansattning som ger goda forutsattningar for
genomforandet. Gruppen bestar bade av forskare med kompletterande kompetenser och av
larare som deltar i projektets praktiska genomférande. Motiveringen framhaller ocksa att
projektet ar tydligt grundat i tidigare forskning och i behov som identifierats i svenskt
skolvasende. Resultaten férvantas bidra med ny kunskap bade nationellt och internationelit.
Den kunskap som utvecklas inom projektet beddms dessutom kunna vara relevant aven for
undervisning av elever som inte klassificeras som hogpresterande.

Hur ser projektprocessen ut och var i processen befinner ni er nu?

Projektet stracker sig dver tre ar och startade den 1 juli 2025. Under projektets inledande fas
har vi tillsammans med medverkande larare planerat studiens upplagg och rekryterat elever
som identifierats som hdgpresterande i matematik. Under hésten har vi samlat in data som
ligger till grund fér analyser av elevernas kunskapsprofiler. Dessa analyser syftar till att besvara
projektets forsta forskningsfraga om vilka kunskapsprofiler som kan identifieras hos
hogpresterande elever.

Resultaten fran denna forsta del utgdr en viktig utgangspunkt for projektets andra del, dar
fokus ligger pa hur olika egenskaper hos matematiska problem kan bidra till utveckling av olika
matematiska formagor. Denna del av projektet genomférs inom ramen for en
designforskningsmetodologi. Forskare och larare arbetar tillsammans i iterativa cykler dar
matematiska problem utvecklas, prévas tillsammans med elever och darefter analyseras och
vidareutvecklas. Totalt planeras tre sadana cykler. | varje cykel utvecklas matematiska
problem utifran preliminara designprinciper. Elevernas arbete med matematiska problem
analyseras sedan for att undersdka hur olika egenskaper i problemen bidrar till att olika
matematiska férmagor aktiveras och utvecklas. For narvarande befinner vi oss i borjan av den
forsta designcykeln. | detta skede arbetar vi med att formulera preliminara designprinciper och
utveckla matematiska problem som eleverna kommer att arbeta med i nasta datainsamling
senare under varen. Utifran analyser av elevernas arbete kommer designprinciperna darefter
att vidareutvecklas och forfinas infor nasta cykel. Denna process upprepas i totalt tre cykler.
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| projektets avslutande fas planeras de slutliga designprinciperna att sammanstallas i en
lararguide. Denna guide ska sedan prdvas av larare i den medverkande skolan i syfte att
undersdka hur designprinciperna kan anvandas for att anpassa matematiska problem i
undervisningen.

Hur leds och organiseras projektet? Varfor har ni gjort sa?

Projektet leds genom regelbundna méten dar hela forskargruppen deltar. Vi har valt att
organisera arbetet sa att alla forskare har insyn i projektets olika delar, samtidigt som ansvaret
for specifika arbetsmoment férdelas mellan oss. Till exempel genomférdes den férsta
datainsamlingen av tva forskare, medan tre forskare ansvarade fér analysen av materialet.
Denna arbetsférdelning gor det mdjligt att utnyttja projektgruppens olika kompetenser
samtidigt som arbetet kan genomféras effektivt.

Planeringen av arbetet tilsammans med de medverkande lararna sker i god tid for att
datainsamling och méten ska kunna anpassas till skolans verksamhet. Detta ar viktigt eftersom
projektet genomfdrs i ndra samarbete med skolans ordinarie undervisningspraktik.

Vilka erfarenheter har ni gjort gallande processen under projekttiden? Hur har det
paverkat projektet?

En central erfarenhet hittills ar betydelsen av en tydlig planering av projektets olika delar. Vissa
moment behdéver genomfdras i en bestdmd ordning for att projektet ska kunna utvecklas enligt
plan, exempelvis att analyser av elevernas kunskapsprofiler genomfors innan arbetet med
design av matematiska problem kan pabdrjas. Samtidigt innebar projektets upplagg att arbetet
behover vara tillrackligt flexibelt for att hantera oférutsedda handelser som kan uppsta nar
forskning genomférs i nara samarbete med en pagaende skolverksamhet.

En annan viktig erfarenhet ar vardet av samarbetet mellan forskare och larare. Lararnas
erfarenheter av undervisning bidrar till att beskrivning av kunskapsprofiler och matematiska
problem som utvecklas inom projektet ar relevanta for undervisningen, medan forskarnas
perspektiv bidrar med teoretiska och analytiska verktyg for att studera hur matematiska
problem relaterar till utveckling av matematiska férmagor. Detta samarbete ar en central del
av projektets design och bidrar till att resultaten bade kan utveckla forskningen och vara
anvandbara i undervisningspraktiken.

Uppgifts- och undervisningsdesign: Tva
designforsknings projekt

Anna Ilda Séafstrém, Umea universitet

N i Jag arbetar just nu i tva designforskningsprojekt som bada finansierats av

g}\“\ ‘ Skolforskningsinstitutet, ett startade 2023 och ett startade 2024. Projekten
:;'*?13'? har flera likheter, men ocksa olikheter som fér mig synliggjort for- och
f £ nackdelar och utmaningar med olika ansatser och upplagg.
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— Projekt 1, Uppgiftsdesign och ldrarstéd som frdmjar elevers matematiska resonemang,
fokuserar hur kombinationen av uppgifter och lararstdd kan utformas for att stddja
elevers egna matematiska resonemang och utveckling av matematiska metoder, i ak
4-6. Eftersom vi studerar detta for nagra olika matematiska omraden har vi ocksa
mojlighet att upptacka ifall egenskaper hos olika matematiska metoder kraver olika
hansyn i undervisningen.

— Projekt 2, Undervisningsdesign for langsiktigt héllbart matematikldrande i dk 1-3,
fokuserar hur lektionssekvenser som alternerar mellan elevarbete och
helklassdiskussioner kan utformas for att framja elever resonemang och kunskap om
tal och de fyra raknesatten i 8k 1-3, med sarskilt fokus pa vilka representationer for tal
som anvands i aktiviteterna, och vilka fragor som stélls under helklassdiskussionerna.

Bada projekten undersoker alltsd hur undervisning som framjar elevers resonemang och
matematiklarande kan utformas foér att fungera i riktiga klassrum, men har fokus pa olika
arskurser och pa att klargora olika aspekter. Det har ar ett viktigt forskningsomrade eftersom
undervisningen i dagens klassrum i stor utstrackning handlar om att elever ska imitera metoder
lararen beskrivit, trots att det finns bade utbildningspsykologisk och matematikdidaktisk
forskning som indikerar att elever lar sig battre om de far resonera mer sjalva. En orsak till att
det ar sa ar troligen att matematikundervisningen har en stark tradition av genomgang féljt av
enskild évning. En minst lika viktig anledning ar dock att forskningen inte tillrackligt klargjort
hur, nar och varfor stérre méjligheter att resonera sjalv leder till battre kunskaper i matematik,
eller presenterat tydliga rekommendationer fér hur undervisning som stédjer elevers
resonemang ska utformas.

Processerna som ledde fram till att projekten fick medel sdg ganska olika ut, men jag tror att
det i bada fallen var samma sak som var avgérande: ett gediget och mangarigt férarbete.
Projekt 1 fick medel forsta aret vi sbkte, men ansdkan byggde pa tidigare beviljade ansékningar
och projekt. Eftersom projektgruppen tidigare arbetat med liknande fragor och liknande
metoder kunde vi dra nytta av den generella argumentation och de ldrarsamarbeten vi
utvecklat éver tid, tydliggéra vad som var nytt och viktigt, och évertyga om att vi skulle kunna
genomfora projektet. Projekt 2 fick medel fran Skolforskningsinstitutet fjarde aret vi sokte — den
totalt tionde ansdkan vi skickade in kopplat till projektet. Da hade vi dels tdnkt genom projektet
fran flera olika perspektiv och férankrat det allt battre i tidigare forskning, dels gjort smaskaliga
piloter och pabdrjat ett mindre projekt finansierat av mindre anslag fran ULF.

| bada projekten har samarbetet med engagerade och kunniga larare varit helt avgérande. |
Projekt 1 fokuserar vi ett mindre antal avgransade matematiska omraden, vilket gor att hela
projektgruppen (forskare och larare) har tid att arbeta tillsammans och férdjupat med
utveckling av undervisningsdesignerna och gdra smaskaliga piloter, innan vi genomfér storre
experiment dar konstruktiv och imitativ undervisningsdesign jamfors. Detta arbetssatt har varit
nddvandigt da vi utvecklat nya uppgiftssekvenser fran grunden och velat fa ut det mesta av
experimenten. | Projekt 2 startade vi fran ett omfattande material f6r ak 1-3 (FRR&: Forstaelse
for tal genom Resonemang och Roérelse) som utvecklats under piloterna, och lagger
huvudfokus pa nagra valda delar. Att Iararna i sina klasser anvander materialet som helhet har
varit en viktig forutsattning, eftersom denna typ av undervisning tar tid for larare och elever att
vanja sig vid, och da projektet syftar till att studera elevers utveckling under hela lagstadiet.
Samtidigt har det gjort att projektgruppen har mindre tid att tillsammansarbeta fordjupat med
de utvalda delarna, och darmed att mer av det arbetet hamnat pa forskarna.

| bada projekten har planerna behovt justeras och projektgrupperna férandrats 6ver tid. Bland
bade larare och forskare har personer behovt pausa eller till och med avsluta sin medverkan,
och nya personer fatt rekryteras till projekten. Detta har forstas tagit lite tid och kants lite

15|Sida


https://www.umu.se/forskning/projekt/uppgiftsdesign-och-lararstod-som-framjar-elevers-matematiska-resonemang/
https://www.umu.se/forskning/projekt/undervisningsdesign-for-langsiktigt-hallbart-matematiklarande-i-ak-13/

Begransad delning

orovackande nar man forst stallts infor det. P& det stora hela har det dock inte fatt sa allvarliga
konsekvenser for projekten, och ibland till och med lett till positiva forandringar. Till exempel
var det forst tankt att de deltagande lararna i Projekt 2 skulle arbeta i samma arskurs, men nu
har vi en larare i ak 3 och en i 8k 2, vilket ger oss tid att analysera data mer noggrant och gora
mer valgrundade revideringar av designerna mellan iterationerna, vilket kan ge férdjupade
resultat. Jag tror att jag under aren i projekten blivit lite lugnare infér utmaningar som uppstar
och problem som behdver I6sas, men att jag nog ocksa tar lite mer hdjd for utmaningar och
problem i de ansdkningar jag skriver idag.

“
e

Fem korta fragor

Jorryt van Bommel, professor vid Karlstads universitet och gdstprofessor vid Hégskolan Dalarna
» 4 = Vilka ar dina aktuella forskningsfragor, vad soker du svar pa?

| ett av projekten jag arbetar i, fokuserar vi pa problemformulering
som en del av problemlésning. Problemformulering kan
féorekomma fore, under och efter problemlésningsaktiviteter. Just
nu brottas vi med att fa till bra problemformulerande aktiviteter for
6-aringar innan de satter igang med probleml&sning.

4

Vad ar roligast med ditt arbete som forskare?

Jag gillar att fa valja fokus, innehall och riktning pa min forskning och dessutom fa valja
tillsammans med vem jag vill genomfdra forskningen. Men det roligaste ar nog att fa folja andra
pa sin resa, speciellt doktorander! Det kan vara i en roll som handledare, som examinator, som
koordinator for en forskarskola, men det galler aven doktorander som man rakar traffa nagra
ganger pa konferenser, seminarier eller pa annat satt. Att fa félja deras utveckling och se hur
de vaxer ar fantastiskt.

Vad ar svarast med ditt arbete som forskare?

Nagot som ar svart ar att hitta former for ar langsiktig finansiering. De flesta projekt vi genomfor
finansieras idag av VR och Skolfi dar vi har mojlighet att séka medel till projekt som stracker
sig over 4-5 ar. Att hitta satt att genomféra studier under langre tid, i stérre skala och med
kontinuitet ar en utmaning!

Vad gor du nar du inte forskar?

Pa sommaren sup:ar jag, pa vintern blir det mest langfardskridskor. Sedan plockar jag garna
svamp, ater garna glass och sa lagger jag mycket pussel, aret runt. Jag gar aven mycket pa
stand-up och andra roliga férestallningar, garna med familjen eller vanner.
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Vilken bok eller artikel, som i arbetet eller privat inspirerat dig, vill
du rekommendera att vi laser?

Jag har markt att min Iasning har andrats sedan jag boérjade forska. Jag
soker efter 'viktiga delar’ och hoppar ibland férbi sddant som vid forsta
anblicken inte kanns direkt relevant eller nédvandigt for berattelsen. Det
blir manga bdcker, men kanske inte alltid pa det djupet jag laste tidigare.
Tipsar darfoér om en bilderbok for vuxna som paminner mig om att stanna
upp nar jag laser: Pojken, mullvaden, rdven och hésten fran Charlie
Mackesy.

MADIF 15 — Ni delar med er, vi lyssnar

Andreas Eckert

Annu en gang stort: Stort tack till alla er medlemmar som var med och gjorde MADIF 15 till
vad den blev, och nu ocksa ett tack till er som tog er tid att genomféra var utvardering. 77 svar
fick viin. | figur 1 kan vi se atti de 77 svaren sa fanns bade nya och aterkommande deltagare.
Jatteroligt att vi lockat bade nya och erfarna i faltet! Vi har nu tittat pa resultaten bade i
styrelsen, programgruppen och lokala kommittén och jag har fatt i uppdrag att forsdka
sammanfatta bade resultaten och vad vi tar med oss.

Figur 1. Utvarderingen besvarades av deltagare med olika erfarenheter. Kul att se att vi bade
har manga aterkommande deltagare och nya ocksa!

Hur manga MADIF-konferenser har du deltagit i tidigare?
77 svar

@ Detta var min forsta
® 12

+5
@ Flerdn 5

Var bild var att det var en valfungerande och uppskattad konferens i stort och mycket i
utvarderingen bekraftar den bilden. Samtliga svarande angav 3 eller hégre pa hur ndjda de var
med konferensen och majoriteten angav 4 eller hdgre (93,5%) vilket ar valdigt gladjande. Flera
pekade ut kvaliteten pa bidrag och motet med alla deltagare som sarskilt starka faktorer. Har
ligger denna forenings stora styrka, vara medlemmar. Utan er hade det inte gatt.

Nar det kommer till kvaliteten pa bidragen sa kommer vi in pa granskningsprocessen och de
forandringar som gjorts i den genom aren. Som ni kanner till sa har vi endast accept, minor
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revision och reject som utfall i granskningsprocessen vid bade den har och forra
MADIFkonferensen. Malet ar att halla granskningsprocessen kortare och mindre arbetsam
samtidigt som vi pa sikt hoppas att kvaliteten pa den forsta versionen som skickas in ska hojas.
Det mdijliggér t.ex. att vi snart kommer kunna komma ut med proceedings, kort efter
konferensen, samt kan ha deadline ganska sent pa hdsten. Det gor samtidigt processen
kanslig, da det ska ga snabbare och med farre genomlasningar, vilket skapar svara
gransdragningar och risk att bidrag far avslag. Vi kan se i utvarderingen att merparten angett
att detta har fungerat bra med 83,3% som angett 4 eller hdogre pa frdgan om
granskningsprocessen. Samtidigt ar det viktigt att lyfta att det ocksa finns de som tycker att det
fungerat mindre bra, och svarande har pekat ut dels svarigheten med gransdragningen mellan
minor revision och reject samt transparensen nar granskningsrapporter gar isar. Vi kommer
skicka med programkommittén att fortsatta kvalitetetsarbetet med att bli mer samkorda som
redaktorer genom diskussioner och exempel bade innan och under granskningsprocessen. Vi
kommer ocksa att arbeta fram mer lattillganglig information till er medlemmar kring hur var
process fungerar (med 2 interna och 1 extern granskare), vad som hander da granskarna inte
ar dverens (sambeddmning med ytterligare 1 redaktdr) och gemensamma diskussioner kring
gransdragning i programkommittén. Vi ser aven éver mojligheten att meddela granskarna vad
utfallet pa respektive redaktérsbeslut blev.

Vi hade nagra sarskilda punkter kring svara beslut vi var tvungna att géra i samband med
konferensen. Som manga papekade sa var schemat valdigt komprimerat och vi fick dra ner pa
presentationstiderna for att fa plats med alla bidrag. Det har blev en budgetfraga, som vi
kommer ta med oss till kommande MADIF. Nar vi bestdmde konferensavgiften visste vi inte
att sd manga skulle skicka in bidrag, en gladjande nyhet(!) men som gjorde att vi forsokte hitta
satt att forlanga konferenstiden. Dock kunde vi inte gora det férran vi visste att budgeten gick
ihop med antalet anmalda. Till slut fick vi bestdmma att halla den ursprungliga tidsplanen med
en endags-konferens + plenar-férelasning dagen innan for att deltagare som anmalt sig skulle
kunna planera sina resor. Manga har svarat att pauserna blev for fa/korta. Vi vill framfor allt att
MADIF ska stimulera till samtal mellan vara medlemmar och dar spelar bade tiden for
presentation och tiden for paus mellan dem in. Vi kommer ta med de har erfarenheterna in i
nasta budgetarbete. Gladjande ar dock att en majoritet svarat att forkortningen av korta
(79,2%) och langa (89,5%) presentationstiderna fungerat bra och éver halften av de svarande
har till och med angett att det borde bli en bestandig &ndring. Den har fragan lamnar vi dver till
programkommittén fér MADIF 16 att besluta i.

Vi vill ocksé saga att allt ni bidragit med kommer pa ett eller annat satt att anvandas for att
goéra MADIF till en annu battre konferens. Utdver de punkter som vi lyft har sa har de svarande
kommit med massor av vardefull feedback kring bland annat information, anmalningsprocess
och lokaler som vi kan ta med oss in i nasta MADIF rakt av. Vi har ocksé last manga tankar
om keynotes, teman och urval/organisation av presentationer. Vi tar med oss utmaningen: Vad
skulle MADIF kunna géra mer for att driva forskning framat? Har hoppas vi att vi tillsammans
med er kan hjalpas at. Kontakta garna en medlem i styrelsen om ni har tankar och idéer kring
det.

SMDFs Styrelse genom Andreas Eckert
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.

SMDF-handledartraff planeras den 19 oktober

SMDF planerar att arrangera en handledartraff 19 oktober. Mer information kommer under
varen (se hemsidan) men spara datumet.

Varmt valkomna

’ |

Kommande konferenser

Det ar manga konferenser pa gang - pa NCMs hemsida hittar ni en 6versikt med kommande
konferenser. Nationellt finns det tva konferenser i nartid:

SUM: En nationell konferens om Sarskilda utbildningsbehov i matematik - Digitalt
https://www.du.se/SUM-2026

LUMA: Lararutbildning Matematik som i ar fokuserar sarskilt pa forskning: Nar manga
perspektiv mots — forskning i matematiklararutbildning - Stockholm. (anméalan 15 maj)
https://www.su.se/enheter/institutionen-for-amnesdidaktik/kalender/kalenderartiklar/2026-01-
27-luma-2026-nar-manga-perspektiv-mots---forskning-i-matematiklararutbildning

' |

SMDFbladet

Har du varit pa konferens - skriv garna ett stycke och beratta om dina erfarenheter, eller
kontakta oss med forslag pa innehall eller tema fér kommande nummer!

Jorryt van Bommel jorryt.vanbommel@kau.se

Ulrika Ryan ulrika.ryan@mau.se
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