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Stor — Storre — Storst!

Nytt ar, ny styrelse och nya mdjligheter! SMDF:s arsmoéte resulterade i nya
styrelsemedlemmar. Vi blickar redan framat mot 2026 och arrangerandet av MADIF-15 i
Goteborg. Dar kommer vi bland annat bli gastade av professorerna Johan Lithner och Jo
Boaler. Vi hoppas att alla ni som laser det har ocksa har méjligheten att vara med. Sist i
detta medlemsblad hittar ni viktiga datum fér bade Madif och Matematikbiennalen sa missa
inte det!

Detta nummer av SMDFbladet har ett sarskilt fokus pa storskaliga studier i matematikdidaktik
i Sverige. Jag tror att manga med mig tankt tanken att storskaliga studier inte gors i Sverige.
Har far ni lasa om fyra goda exempel pa motsatsen. Astrid Pettersson, Professor Emeritus
vid Stockholms universitet, och Mari Lindstrém, doktorand vid Géteborgs universitet, berattar
om hur de anvander de storskaliga kunskapsmatningarna som genomférs med svenska
elever — TIMSS, PISA och PIRLS — for att belysa trender och effekter gallande
matematikundervisning och elevers larande. De reflekterar 6ver utmaningarna med att
anvanda befintliga data, att inte kunna styra éver utformningen och lite om férdomar som
man kan ha kring data fran storskaliga kunskapsmatningar. Jimmy Karlsson, doktorand vid
Karlstads universitet, berattar om hur det ar att som doktorand utforma och genomféra en
storskalig studie. Du stalls bade infér utmaningen att du ska lara dig hur det ska ga till
samtidigt som du med begransad tid och resurser ocksa ska hinna genomféra studien.
Jimmy efterfragar mer samarbete och gemensamma anstrangningar mellan forskare for att
generera data. Nagot att tanka pa for vara foreningsmedlemmar kanske? Paola Valero och
Lisa Osterling, professor respektive lektor vid Stockholms universitet, berattar om sin
kombinerat kvantitativa och kvalitativa ansats for att forsta studenter val att agna sig eller inte
agna sig at studier i matematik. De lyfter méjligheterna med att komplettera kvalitativa och
kvantitativa ansatser med varandra for att bade kunna belysa generella ménster och forklara
bakomliggande orsaker. Nagot som &r intressant ar hur alla fyra exempel kommer in pa
mojligheter och begransningar som jag tror vi kan lara oss av for att planera for ytterligare
storskaliga studier i matematikdidaktik i Sverige.

Foérutom fokus pa storskaliga studier har vi vara vanliga inslag. Den har gangen svarar Timo
Tossavainen, professor vid Lulea universitet, pa fem korta fragor och Malin Gardesten,
nybliven doktor, presenterar sitt doktorandprojekt. Vi har ocksa fatt in tva konferensrapporter,
en fran Dorota Lembrér, Malmé Universitet, som deltagit i CERME-14 i Bolzano och en fran
Ulrika Ryan, Malmé universitet, som deltagit i 27e ICMI Study-konferensen i Manilla.

/Andreas Eckert — SMDF:s styrelse
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Styrelsen presenterar sig

Andreas Eckert: Jag delar min tid mellan tva arbetsplatser just nu,
Linnéuniversitetet och NCM. Pa Linnéuniversitetet har jag en traditionell tjanst
med forskning och undervisning, dar forskningen mestadels inriktar sig pa
¢ anvandning av digitala verktyg i grundskolans matematikundervisning. Vid NCM
4 ser det lite annorlunda ut, dar ar huvuddelen redaktionellt arbete, bland annat
med tidskriften NOMAD. Jag har varit styrelsemedlem i SMDF sedan 2020 och
har nyligen tagit pa mig rollen som ordférande.

Magnus Fahlstrdm: Jag har arbetat inom lararutbildningen p& Hogskolan Dalarna |
sedan januari 2010. Jag disputerade 2024 med avhandlingen: Teaching mathematics
in a physical environment — Act, react, or avoid? Jag ar ny i styrelsen for SMDF och
har fatt delat uppdrag att skoéta foreningens hemsida.

Malin Norberg: Jag arbetar som universitetslektor i matematikdidaktik pa Umea
universitet. Mitt forskningsintresse ror framst elevers matematiklarande med
inriktning mot kommunikation, Iarande och multimodalitet. Jag ar inne pa mitt tredje
ar som styrelsemedlem och sekreterare i styrelsen.

Ulrika Ryan: Jag arbetar pa Malmé universitet och forskar mestadels om olika saker
som har med migration och matematikutbildning att géra, men jag férsdker mig pa |
lite andra omraden ocksa. Jag ar nybliven styrelsemedlem och har jag delat ansvar
for SMDFbladet.

FAS

Kicki Skog: Jag arbetar pa Stockholms universitet och har mitt huvudsakliga
. forskningsintresse inom matematiklararutbildningen, med fokus pa fragor om
tillgangliggorande, likvardighet och diversitet. Jag ar ny styrelsemedlem och har
delat ansvar fér webbsidan.

e Y

Jorryt van Bommel: Just nu arbetar jag pa tre olika arbetsplatser, Hégskolan Dalarna,
Karlstads universitet samt Universitetet i Innlandet (Norge). Min forskning handlar
mestadels om forskoleklassens matematik och (matematik)larare pa sociala medier.

Sedan nagra ar tillbaka ar jag styrelsemedlem och har jag ansvar for SMDFbladet, #
tillsammans med Ulrika. =

= Uppsala universitet. Mitt huvudsakliga forskningsintresse ar
¥ matematikundervisning och -larande i hogre utbildning, pa senare tid med sarskilt
fokus pa amneslararutbildning i matematik. Sedan 2022 ar jag kassoér i SMDF-.
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Storskaliga kunskapsmatningar

Astrid Pettersson, Professor Emeritus vid Stockholms universitet

Jag har under stérre delen av min yrkesverksamhet dgnat mig at K
storskaliga studier med manga deltagare och ofta slumpmassiga
urval. Det bodrjade med det Ilongitudinella UGU-projektet
(Utvardering genom uppféljning av elever). Centralt utarbetade
prov som standardprov och centrala prov i matematik féljde och
darefter nationella prov i matematik. Nationell utvardering i
matematik och darefter de internationella studierna PISA och
TIMSS var viktiga inslag. De olika projekten har haft olika syften
och genomférts vid olika tidpunkter.

Fotograf Eva Dalin
| detta bidrag kommer jag att fokusera pa de internationella storskaliga matningarna PISA
(Programme for International Student Assessment) och TIMSS (Trends in Mathematics and
Science Study). Dessa internationella matningar blir fler och fler och antalet lander som deltar
Okar. De blir ocksa uppmarksammade bade medialt och politiskt (Pettersson, 2022).

Hur borjade det?

Intresset for internationella jamforbara studier kom fran bérjan fran forskare. Under 1950-talet
pabdrjade manga lander ett reformarbete vad galler skolans utbildningssystem. Manga
utbildningsforskare ansag det viktigt att kunna goéra jamférande studier mellan olika lander.
Forskarna fokuserade pa faktorer som hade betydelse for hur och vad elever presterade och
de olika Ianderna skulle kunna lara av varandra. For att samordna understkningarna bildades
en samarbetsorganisation, IEA (International association for the Evaluation of educational
Achievement). En av initiativtagarna till IEA var professor Torsten Husén vid Lararhdgskolan i
Stockholm. Han var under flera ar IEA:s ordférande. Men hur skulle undersékningarna laggas
upp? Utmaningarna och fragorna var manga. Det blev stickprovsundersdkningar dar ett
slumpmassigt urval av elever i varje land valdes ut. Men vad skulle testerna innehalla? Man
bestamde sig for att det som var gemensamt i de olika landernas kursplaner skulle ligga till
grund for innehallet i testerna och de amnen/amnesomraden som skulle undersdkas var
matematik, naturvetenskap och lasning. Deltagande elever gick i arskurserna 4 eller 8. Det har
blivit manga undersokningar under aren med oftast fyra ars mellanrum. Undersdkningarna i
matematik och naturvetenskap benamns numera TIMSS (Trends in Mathematics and Science
Study) och i lasning PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study). Férutom tester
finns enkater, som besvaras av elever och larare. (Pettersson, 2022)

En ny aktor trader in

OECD (Organisation for economic cooperation and development) tog under 1990-talet initiativ
till ytterligare internationella kunskapsmatningar. En orsak till OECD:s intresse var att
ekonomisk utveckling ar relaterad till invanarnas utbildningsniva och de var intresserade av
det livslanga larandet. PISA-undersdkningarna var stickprovsundersdkningar och grundar sig
pa ett slumpmassigt urval av 15-ariga elever. Men PISA-undersdkningarna var ocksa bredare
och undersokte inte bara elevernas formagor i matematik, naturvetenskap och lasning utan
ocksd bland annat férmagan att I6sa problem. PISA-undersdkningarna utgar fran de
kunskaper och fardigheter som anses vara betydelsefulla fér det vuxna livet och vill ocksa
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fanga in féormagor som att fatta beslut och att kunna analysera och designa system. | PISA-
undersokningarna férekommer ocksa enkater till elever och skolledare. Understkningarna
brukar ske vart tredje ar. (Pettersson, 2022)

Ar studierna relevanta for Sverige?

IEA-undersdkningarna boérjade pa 1960-talet och hittills har det blivit flera olika studier, dar
matematik har varit involverad. PISA:s forsta studie skedde 2000 och darefter har ocksa flera
studier genomférts. (Sollerman, 2019). Men ar da TIMMS och PISA relevanta for den svenska
grundskolan? Foér att kunna svara pa den fragan har analyser genomforts (Skolverket, 2015;
Sollerman & Pettersson 2016). Analyserna visade att bade TIMMS och PISA ar relevanta
instrument om man ser till ramverk och uppgifter ur ett svenskt perspektiv.

Kritiken

De internationella kunskapsmatningarna har blivit kritiserade. Huvuddelen av kritiken kommer
framférallt fran forskare som arbetar med kvalitativ forskning. Kritiken har handlat om att
kunskaper inte kan matas och att resultaten har fatt ett alltfor stort inflytande pa politiska beslut.
PISA har ocksa fatt kritik for att den styrs av OECD och inte av forskare som IEA goér. En
farhaga som lyfts fram ar att om resultaten férsamras finns risk att politiker fattar snabba beslut
i stallet for mer genomarbetade beslut om skolan. Kritiken ar viktig sa att undersékningarnas
styrkor och svagheter synliggérs. Alla undersdkningar har sina begransningar och man maste
vara medveten om vad undersdkningarna mater och inte mater. (Pettersson, 2022;
Fredriksson, Karlsson & Pettersson, 2018)

Nagra reflektioner

Jag har haft formanen att fa arbeta med PISA alltifran starten i slutet av 1990-talet och varit
ansvarig for matematikdelen under manga ar pa institutionsniva. Det har varit bade larorikt och
intressant men ocksa utmanande.

| bérjan av projektet var vi forskare mycket involverade i arbetet och vara synpunkter togs
tillvara. Varje land fick skicka forslag pa uppgifter och enkatfragor till de olika
undersokningarna, nar amnet var huvudomrade. PISA ar upplagt sa att for varje ar ar ett av
amnena huvudamne. Matematiken var huvudamne bland annat 2003 och 2012. Tva viktiga ar
eftersom det var da vi sag en signifikant nedgang av resultaten.

Landernas inskickade uppgifter och fragor granskades och nagra provades ut och darifran
valdes de uppgifter och fragor ut som skulle inga i den ordinarie insamlingen.

PRIM-gruppen, som jag var ledare for, skickade in bade forslag pa uppgifter och fragor. Nar
det gallde enkatfragor var vi framgangsrika. Det gallde sarskilt fragor som rérde elevers
sjalvuppfattning. Vi hade skickat in fragor som vi tidigare hade anvant i den nationella
utvarderingen. Sa gott som alla fragor antogs. Svarare var det att f& med matematikuppagifter.
Sverige fick med nagra forslag i den ordinarie insamlingen. Men en av de uppgifter som vi
skickat in anvande PISA for att exemplifiera uppgifter som inte kunde vara med i PISA. Den
handlade om att eleverna skulle féresla hur langa kantlinjerna kan var i ett akvarium, som har
formen av ett ratblock, och som rymmer ett visst antal liter. Men PISA anséag att for den
uppgiften var det svart att skriva tillrackligt utférliga bedémningsanvisningar till, eftersom bade
de korrekta och felaktiga svaren och I6sningarna var sa gott som oandliga. Det visar pa ett
problem och utmaningar som finns vid alla matningar av prestationer. Vad kan matas och
bedémas och vad kan inte gora det? Vilka mojligheter har elever att visa sina kunskaper da
de provas med skriftliga tester/prov, digitalt och muntligt? Vilka begransningar ger
provformatet? En betydande utmaning for all uppgiftskonstruktion, oavsett om det ar
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internationella matningar eller nationella beddmningsinstrument, ar att analysera vilka
mojligheter en elev har att visa sina kunskaper nar de arbetar med en viss uppgift och vilka
begransningar som uppgiften har.

Overséttningar &r ocksa utmanande. PISA-proven, som ska 6versattas finns bade péa franska
och engelska och dversattningen till svenska skulle géras bade fran franska och engelska.
Overséttningarna utférdes av professionella dversattare men vi forskare var ocksé inblandade
och det var sarskilt viktigt nar det gallde matematiska begrepp och termer. Vi fick lagga stor
energi och Overtalningsformaga for att fa igenom area i stallet for yta i provuppgifterna, dar
arean skulle bestammas.

Ytterligare en utmaning ar nar resultaten ska presenteras och anvandas. Nar det galler
resultaten maste de alltid tolkas nyanserat och med forsiktighet. Det ar mycket omfattande
undersokningar som ligger till grund for resultaten. Sa det kan vara latt att "’kdpa” resultaten
rakt av utan att vara ifragasattande. Det ar latt att en del resultat dverbetonas i vissa
sammanhang till férman fér andra resultat. Det galler exempelvis PISA-resultaten mellan 2000
och 2012 som visade pa en sjunkande kunskapsniva och det fick stor uppmarksamhet bade
politiskt och medialt, men forbattringen mellan 2012 och 2015 fick inte alls lika stor
uppmarksamhet (Pettersson, 2018).
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Olika fragor driver olika forskningsansatser

Jimmy Karlsson, Karlstads universitet

Hur hamnar man som doktorand i en situation dar man tréffar 6ver
tusen elever och deras ldrare upprepade ganger for att generera data
for ett doktorandprojekt?

Det korta svaret: olika forskningsfragor kraver olika ansatser.

Men da utrymmet erbjuds i detta SMDF-blad tankte jag utveckla svaret
nagot och &aven passa pa att reflektera Over metodologiska
Overvaganden, behovet av matematikdidaktiska studier i storre skala
och avslutningsvis maéjligheter och utmaningar med ett doktorandprojekt
av mitt slag.

Projektet i fraga undersdker didaktiska val och hur klassrumspraktiker relaterar till elevers
matematiska  utveckling. Mer specifikt handlar det om relationer mellan
matematikundervisning, kognitivt engagemang, elevers tilltro till sin egen férmaga (eng. self-
efficacy), elevers sjalvuppfattningar, studiestrategier och kunskapsutveckling i matematik inom
gymnasieskolan.

Eftersom klassrumspraktiker kan betraktas som nagot som delas av elever i en grupp behdvde
darfor antalet grupper vara tillrackligt stort fér att kunna underséka variation bade mellan och
inom grupper for att sedan kunna relatera variationen till undervisnings- och elevfaktorer. Det
vill sdga, fragestaliningarnas natur i form av relation mellan undervisning och matematisk
utveckling fick leda den metodologiska ansatsen.

Detta ledde mig in pa flernivamodellering och sa& smaningom &ven strukturell
ekvationsmodellering som exempel pa analytiska ansatser. For att modellera variabler pa tva
nivaer betraktas elever som en niva och grupper som en annan niva, vilket ger en hierarkisk
struktur av data. Traditionella regressionsansatser forutsatter ofta att observationer ar
oberoende, men inom utbildningsvetenskap ar det tamligen naturligt att tanka sig att elever i
samma klassrum delar kontext och undervisning med varandra, vilket (férhoppningsvis) spelar
roll. For att hantera detta kan vi separera variansen i en inom- och en mellangruppsdel samt
explicit modellera dessa. Ett konkret exempel fran min data ar att ca 30% av variansen i
prestation pa gymnasiets andra kursprov kan kopplas till elevers grupptillhérighet. Dessutom
kan vi aven inféra variabler pa olika nivaer, exempelvis klassrumsfaktorer och elevfaktorer.
Saledes finns det en hel del att utforska som ar forknippat med undervisningspraktiker, sasom
typ av kognitiva krav som stalls och hur detta relaterar bade till elevernas kunskapsutveckling
och deras sjalvuppfattning i matematik.

Nar jag paboérjade min doktorandtid saknade jag de kunskaper som kravs for denna typ av
analyser. Darfor hade jag stor behallning av de kurser som ges i samarbete mellan Géteborgs,
Umeda och Uppsala universitet inom Quantitative Research Methods in Education (QRM)".
Inom QRM erbjuds ett stort antal kurser och syftet med QRM ar att "bidra till en uppbyggnad
av kompetens inom det kvantitativa metodomradet for utbildningsvetenskaplig forskning”.
QRM vander sig till bade doktorander och disputerade forskare som vill férdjupa sig i denna

! Se https://www.gu.se/grm
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typ av forskningsmetodik. D& svensk utbildningsvetenskaplig forskning inom didaktik tenderar
att vara av smaskalig och kvalitativ karaktar (Nylander, 2024) vilket dven avspeglats i
undersokningar av matematikdidaktiska studier som visat pa liten andel av kvantitativa
ansatser (Hart et al., 2009; Inglis & Foster, 2018) spelar samarbeten som QRM en viktig roll
for en mangfald av ansatser inom faltet.

For att genomféra namnda typer av analyser kravs oftast ett stoérre urval av elever (och
grupper) men aven mer avancerade statistiska metoder, vilket ar tva typiska karakteristika for
storskaliga studier (Middleton et al., 2015). Vidare beskriver Middleton et al. (2015) att
storskaliga studier lagger ett annat fokus pa generaliserbarhet och éverforbarhet jamfért med
smaskaliga studier. Typiska storskaliga studier kan ocksa préva hypoteser, modeller, och
utvardera effekter och trender pa en mer aggregerad niva, exempelvis genom att jamféra
lander eller interventioner med storre ansprak pa generaliserbarhet. Eftersom en
gransdragning mellan storskalig och smaskalig ar tamligen arbitrar och beror bland annat pa
syfte och fragestallningar med féljder fér metodologisk ansats, blir det ofta svart med en sadan
dikotom klassificering. Men utifrdn en sadan klassificering skulle jag inte betrakta mitt projekt
som storskaligt givet att jag endast foljt svenska gymnasieelever under en matematikkurs och
bara har 1000 elever och deras larare som deltagare. Dessutom ar projektet mer av explorativ
karaktar och inte utvarderande, och 6éverférbarheten dverlates till Idsaren av artiklarna dar
resultaten presenteras.

Att som doktorand utforska denna typ av fragor har bjudit pa bade utmaningar saval som
larorika maojligheter. En dverhangande och pataglig utmaning ar resurser, framst i form av tid.
For att kunna genomféra ndmnda statistiska analyser kravs i regel ett storre urval. Har borjar
den Stora Logistiken i ett projekt av denna typ. Kontakt inleds med rektorer och larare. Besok
bokas, projektet presenteras och diskuteras med rektorer och larare. Efter ett initialt ja till att
medverka bokas nya besok for att presentera projektet for elever. Darefter bokas an fler besék
for att genomféra datagenerering i olika steg. Ett tag spenderade jag mer tid i bilen an i min
egen sang. Alla méten med larare och elever och koppar av ljummet beskt lararrumskaffe
vagde dock upp. Utan alla fantastiska larare och elever, och stéttning fran handledare hade
det inte varit méjligt att genomféra den typ av datagenerering som kravs for att férsoka besvara
fragestallningarna i projektet.

Som doktorand &r det svart att genomféra en storskalig studie i matematikdidaktik. Aven om
exempelvis sekundaranalys av data fran storskaliga studier ger betydande kunskapsbidrag sa
saknas mojligheten att inkludera ytterligare variabler. Detta begransar mojligheten att besvara
vissa fragestallningar som kan vara av vikt inom faltet. Utifran min erfarenhet ser jag darfér
stor potential att i framtiden utdka och férdjupa samarbeten mellan bade forskare och
doktorander for att ge mojligheter att besvara en bredare palett av forskningsfragor av relevans
for det matematikdidaktiska faltet. Genom samarbete ges mojlighet till mer omfattande
datagenerering och potentiell generaliserbarhet som aven kan leda till stérre ansprak gallande
bade undersokta fragestallningar och evidens som kan stotta en kumulativ kunskapsbas i
matematikdidaktik.
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Storskaliga studier med IMMPACT

Paola Valero & Lisa Osterling, Stockholms universitet

Det ar ett valkant “faktum” inom matematikdidaktisk forskning att socioekonomiska
forhallanden paverkar elevers mojligheter att agna sig at matematik (t.ex. Valero & Meaney,
2014). Inom projektet IMMPACT (In-exclusion and Materialities in Mathematics and Physics
enACTments, VR 2021-05235) undersodker vi vilka resurser som ar betydelsefulla fér en mer
jamlik rekrytering till hdgre utbildning inom matematik och fysik. Inom IMMPACT har vi
kombinerat en storskalig enkatundersdkning med en kvalitativ del. Vi har genomfért en enkat
med nybdrjarstudenter pa olika larosaten, men ocksa folit upp enkaten med hjalp av
tidslinjeintervjuer och promenadetnografier i deras studiemiljd senare under utbildningen.
Medan den storskaliga studien hjalper oss att fa en dverblick dver dvergripande monster,
kommer den kvalitativa delen istéllet bidrar till att forstd de mekanismer som foérklarar mer om
varfor studenternas bakgrund och deras matematiska kapital betyder nagot fér vem som
rekryteras och fullfdljer sina studier. Den kvantitativa och kvalitativa delen tillsammans later
oss battre forsta vilka grupper av studenter som finns inom hégre utbildning i matematik, men
ocksa de mekanismer av exkludering som gor det svart for studenter att kanna tillhérighet pa
det program de valt.

I den har texten vill vi beskriva hur vi ser pa betydelsen av att kombinera storskaliga
undersokningar med kvalitativa data, i vart fall tidslinjeintervjuer och promenadetnografier.
Storskaliga studier av vetenskapskapital har genomférts i Storbritannien (ASPIRES projekt,
DeWitt et al. 2016), Danmark (SCOPE projekt, Pedersen et al., 2023), och Finland (Finsci
projekt, Kaakinen et al., 2023). IMMPACT ar den forsta storskaliga undersékningen av
naturvetenskaps- och matematikkapital i en svensk kontext. Aspekter som kunskap, attityder
(t.ex. Biza et al.,, 2016) och identitet (t.ex. Lahdenpera & Nieminen, 2020) har ett stort
forklaringsvarde for vem som valjer att pabdérja och stanna kvar i hdgskolematematiska studier.
Var enkat har sin utgangspunkt i teorier om naturvetenskapskapital (Archer m.fl., 2015) och
matematikkapital (Williams & Choudry, 2016), som i sin tur vilar pa Bourdieus
utbildningssociologi. Studier i den brittiska kontexten har visat att det finns en amnesspecifik
del av den sociala reproduktion som sker inom utbildningssystemet. Elevers ambitioner och
engagemang inom naturvetenskap, teknik, ingenjorsvetenskap och matematik (STEM) ar
beroende av att elever haft tillgang till just amnesspecifika resurser under uppvaxten (se t.ex.
Godec et al.,, 2024), alltsd matematikkapital och naturvetenskapskapital. Begreppet
matematikkapital omfattar de resurser och kunskaper som genererar sociala férdelar inom just
matematik (Hernandez-Martinez, 2020); det inkluderar t.ex. vem man kénner inom amnet,
vilken media eller vilka aktiviteter man har haft tillgang till relaterat till &mnet, samt kunskaper
och instéllning till @mnet. Archer och Mendick (2024) menar att genom att undersoka
matematikkapital kan vi battre forstd hur ojamlikheter i tillgang till resurser paverkar
utvecklingen av matematiska identiteter och darigenom valet av just matematik inom hogre
utbildning.
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Vi har anvant teoretiskt grundade, och tidigare utvecklade och validerade enkater fran
ASPIRES och SCOPE, som vi har éversatt och anpassat till den svenska kontexten och
malgruppen. Vi hade alltsa bra enkater att utga fran. Trots det behdvde vi gbra bade etiska
Overvaganden och anpassningar till malgruppen for att enkaten skulle fungera inom projektet.
De enkater vi utgick fran hade utvecklats for att underséka naturvetenskapskapital i en bredare
grupp, medan var malgrupp var just nybdrjarstudenter i matematik och fysik. Vi anvande ocksa
pilottester och fokusgruppsintervjuer for att sa langt det ar mojligt sékerstalla att studenterna
uppfattade fragorna pa det satt vi avsett. Enkatens bakgrundsfragor, som alder, koén, och
foraldrars utbildningsbakgrund, anpassades utifran svenska etiska rekommendationer. Till
exempel sa fragar vi efter fodelseland snarare an etnisk bakgrund, och vi anvander de
kategorier for kdnsidentitet som rekommenderas av RFSL2.

Vi valde att inkludera fem svenska program inom matematik och fysik: kandidatprogram for
matematik och fysik, sjukhusfysik samt teknisk fysik och teknisk matematik. Enkaten skickades
via e-post till alla studenter registrerade vid svenska larosaten inom dessa program, inom
perioden efter att kurserna startat men innan forsta tentamen. Vi fick 462 svar, varav 150 av
matematikstudenter, vilket motsvarar ungefar 30% av den undersokta populationen.

Resultatet visar att nyboérjarstudenter i matematik och fysik ar relativt homogen grupp nér man
betraktar de klassiska bakgrundsvariablerna. | var undersoékning utgdrs respondenterna av
32,7% kvinnor, 60,8% man och 3,7% valde ett annat alternativ vad galler kdnsidentitet. 91,4%
ar i aldersspannet 18-24 ar, 1,3% ar yngre an 18 ar och 3,5% ar aldre an 30 ar. 87% ar fédda
i Sverige, 7% i ett annat europeiskt land, och 6% utanfér Europa. 69,3% har en kvinnlig foralder
med universitetsutbildning, och 63,8% har en manlig férédlder med universitetsutbildning.
66,5% hade last naturvetenskapligt program och 15,4% tekniskt program. 90% hade minst
betyg B i matematik och 81,1% i fysik. Fordelningen av kvinnor och man ar fortfarande inte i
paritet med jamstalldhetsmalet i intervallet 40-60%.

Nar vi borjade analysera fragorna om matematikkapital blev det tydligt att de index som
ASPIRES utvecklat inte var lika relevant for var grupp. Inte helt ovantat hade nastan alla
matematikstudenter en viss grad av kapital, vi hade en relativt liten spridning, och det var inte
intressant att prata om "hogt” eller "lagt” kapital i den har gruppen, dar alla redan valt att studera
matematik. En grupp som urskilde sig var de aldre studenterna (Valero et al., 2025), som hade
signifikant lagre matematikkapital an de som boérjat kort efter gymnasiet. Var slutsats ar darfoér
att studenter som haft tillgang till f& matematikrelaterade resurser under sin uppvaxt tenderar
att pabodrja sina studier senare.

Eftersom vi var intresserade av olika konstellationer av matematikkapital valde vi att utveckla
och anvanda en hierarkisk klusteranalys. En klusteranalys grupperar studenter utifran hur lika
de svarar pa valda fragor. Var analys resulterade i tre kluster, dar studenterna inom varje
kluster har vissa gemensamma monster i konstellationen av matematikkapital. P4 s& satt kan
vi beskriva vilka resurser som karaktariserar matematikkapitalet, snarare an att mata mangden
resurser. Analysen visar att det som den Overvagande majoriteten av studenterna har
gemensamt ar att de tycker matematik ar viktigt, att det var ett intressant amne i skolan, de
instdmmer i att lara sig matematik innebar hart arbete, och att de fatt héra under sin uppvaxt
att de ar bra pa matematik. Inom det kluster som har flest studenter, var det har det som de
flesta hade med sig som matematiskt kapital. De kluster som utgérs av studenter som hade
haft tillgang till manga resurser, omfattade farre studenter. Det innebar att i en svensk kontext
verkar matematiken varit tillganglig och majligt att soka sig till, &ven for personer som inte har

2 https://www.rfsl.se/hbtqi-fakta/att-fraaga-om-koen-och-trans-i-enkaeter/
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vaxt upp i en miljd6 med manga bekanta som arbetar inom STEM, eller som har tillgang till
sammanhang dar matematik ingar.

Var undersokning bekraftar monstret att de som soéker till hdgre utbildning i hég grad har
hégskoleutbildade foraldrar, ar fédda i Sverige, och att man fortfarande ar i majoritet. Men
analysen av just matematiskt kapital nyanserar bilden av vad som ar viktigt. Den visar att aven
elever som inte har féraldrar inom just STEM far tillgang till ett visst matematiskt kapital tack
vare ett intresse som vacks inom skolmatematiken, och troligen ett utbildningssystem som
stravar efter lika mojligheter att sdka sig till hégre utbildning. Men vi vet ocksa att forsta
terminen i matematik ar en utmaning fér manga studenter, och att avhoppen ar stora. Det ar
risk att en underkand tentamen undergraver ett matematikkapital som bygger pa kanslan att
vara bra pa matematik, och vi undrar om just de studenter som har med sig fa resurser har
svart att 6vervinna motgangar, och om de kommer att kdnna sig hemma inom matematiken.

Styrkan med den storskaliga delen av projektet ar att den gor det méjligt att karakterisera olika
konstellationer av amnesrelaterat kapital bland studenterna. Den later oss ocksa beskriva
monster i studenternas bakgrund, och identifiera vilka grupper som utgér en majoritet och en
minoritet bland de vi undersoker. De utbildningssociologiska antaganden vi utgar fran hjalper
oss att tolka och forklara de statistiska resultaten. Men statistiken erbjuder inte i sig sjalv en
forklaring for hur studenternas matematikkapital bidrar till tillhérighet, eller exkludering. Darfor
ar den kvalitativa delen, dar vi kommer att kunna félja studenternas vindlande vag genom
matematikstudierna, sa viktig for att battre forsta hur tillhérighet inom matematiken hanger ihop
med matematikkapital. Utifran den kvalitativa delen kan vi snart ge ett empiriskt underbyggt
svar pa vilka resurser, manskliga och materiella, som bidrar till studenternas tillhérighet inom
hogre utbildning i matematik.
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Del av forskarskolan ASSESS

Mari Lindstrom, Géteborgs universitet

Sverige har under flera decennier deltagit i Internationella
storskaliga undersodkningar (ILSAs) for att utvardera elevers
kunskaper och prestationer. En av dessa undersdkningar &ar
TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study), som mater kunskaper i matematik och naturvetenskap
hos elever i arskurs 4 och 8. Dessa undersokningar genererar
omfattande utbildningsdata som annars skulle vara svara att
samla in. De mdjliggoér en bred analys av utbildningsfragor,
jdmfoérelser mellan olika landers utbildningssystem, och, i viss
man, longitudinella jamférelser som ger vardefulla insikter.
Genom att analysera trender over tid kan beslutsfattare och
andra utbildningsaktorer fatta beslut baserade pa férandringar i
resultat och i kontextuella faktorer. Vissa lander har aven utdkat
ILSA studierna ytterligare genom att inforliva longitudinella upplagg dar elever foljs ytterligare
nagot ar (t.ex. Baumert et al., 2010), vilket mojliggdér djupare utforskning av mekanismerna
bakom elevernas larande i nationella sammanhang. De stora urvalsstorlekarna och det
omfattande utbudet av variabler mojliggér aven avancerad modellering av utbildningsfenomen,
vilket i sin tur kan forbattra var forstaelse for hur olika faktorer kan paverka elevernas
prestationer, exempelvis i matematik och naturvetenskap.

Trots sina styrkor star ILSA-studier infor flera metodologiska utmaningar, sarskilt nar det galler
att dra kausala slutsatser pa grund av deras tvarsnittsdesign. | mitt arbete har jag anvant bade
TIMSS och PIRLS for att undersdka relationerna mellan olika lararkarakteristika, sasom
larares amnesspecialiseringar under utbildningen, och elevers prestationer i matematik och
lasning.

En av de stdrsta utmaningarna ar begransningen i att kontrollera for s& kallade ’storfaktorer’ —
variabler som paverkar bade den oberoende och beroende variabeln i statistiska analyser.
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Detta kan leda till missvisande slutsatser om samband mellan variabler. En annan utmaning
ar avsaknaden av matt pa elevers tidigare prestationer, vilka ar avgérande for att folja deras
utveckling éver tid och koppla denna till Iararvariabler sasom amnesspecialisering. Franvaron
av ett ’baslinjesmatt’ pa prestationer goér det svart att isolera larares och
undervisningsmetodernas specifika inverkan pa elevresultat (Blomeke et al., 2022).

Trots dessa utmaningar har jag i mitt avhandlingsarbete anvant mig av TIMSS- och PIRLS-
data for att undersoka relationerna mellan olika lararkarakteristika, saésom utbildningsbakgrund
och undervisningspraktik, och elevers prestationer i bade matematik och lasning.

I min forsta studie anvande jag TIMSS 2019 data for att understka relationen mellan
grundskollararnas formella kompetens och elevers matematikprestationer i arskurs 4 med
strukturell ekvationsmodellering. | studien testades en latent modell av formell Iararkompetens
(TCH_COMP) — bestaende av larares utbildningsniva, amnes- och arskursspecialisering, samt
ar av undervisningserfarenhet. Som proxy-matt for socioekonomisk status och
migrationsbakgrund anvande jag variablerna Antalet bécker hemma och Sprakbakgrund.
Anvandningen av Antalet b6cker hemma som en indikator pa socio-ekonomisk status har varit
foremal for diskussion inom forskarsamhallet (se t.ex. Engzell, 2021). Samtidigt betraktas detta
matt i svensk kontext som en tillférlitlig socio-ekonomisk indikator (se t.ex. Eriksson et al.,
2018; Wiberg & Rolfsman, 2023), da det har visat sig bland annat korrelera starkt med elevers
hemresurser (Bellens et al., 2019), och potentiellt reflektera vardnadshavares ekonomiska
kapacitet.

Trots begransningarna med kontrollvariablerna lyfter studiens resultat fram betydelsen av
formell utbildningsniva, amnesspecifik specialisering och undervisningserfarenhet, som alla
hade en positiv relation till elevernas matematikprestationer. Den latenta konstruktionen av
lararkompetensen (TCH_COMP) visade dessutom en stark effekt pa elevresultaten, aven efter
kontroll fér socioekonomisk status och migrationsbakgrund. Vidare indikerar resultaten aven
att skolor och klasser med hogre socioekonomisk sammansattning har hogre koncentration av
kompetenta larare. Samtidigt pavisas en negativ relation mellan klassernas sprakliga mangfald
och elevernas matematikprestationer (Lindstréom et al., 2024).

I min andra studie (fér narvarande under granskning) anvande jag PIRLS 2016 data, som
undersoker arskurs 4 elevernas lasforstaelseférmaga. Det som goér den svenska PIRLS 2016-
datan sarskilt unik ar att Skolverket samlade in personuppgifter for de deltagande eleverna,
vilket méjliggjorde en koppling till bade tidigare och senare studieprestationer.

Den svenska utdkningen av PIRLS 2016 inkluderade elevers tidigare resultat pa nationella
prov i arskurs 3 (i bade svenska och matematik) samt deras samtliga betyg i arskurs 6.
Dessutom fanns information om vardnadshavares utbildningsnivd och migrationsstatus.
Denna datakoppling mdjliggjorde mer robusta analyser av sambanden mellan
lararkarakteristika, undervisningsstrategier och elevernas prestationer i bade arskurs 4 och 6,
eftersom studien kunde inkludera flera relevanta kontrollvariabler. Tidigare prestationer saval
som vardnadshavares utbildningsbakgrund anses vara starka prediktorer av elevers
prestationer (Hemmings et al., 2011; Holmlund et al., 2011; Sparks et al., 2014). Dessa
variabler anvandes darfér som kontrollvariabler, liksom kon, da flickor generellt presterar battre
an pojkar i lasning och pojkar ofta visar hogre prestationer i matematik (Encinas-Martin &
Cherian, 2023). | denna studie representerades lararkompetens av larares hogsta formella
utbildningsniva, huvudomrade foér studierna, specialiseringar i lasning, samt antal ar av
undervisningserfarenhet. Den svenska utdkningen innehdll &ven uppgifter om larares
amnesspecifika lararlegitimation. Studien fokusera dessutom pa larares lasrelaterade
kognitiva aktivering och deras anvandning av lasforstaelseaktiviteter i klassrummet.
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De inkluderade lasforstaelsevariablerna matte exempelvis hur ofta lararen ber eleverna att
lokalisera information i texten, identifiera huvudidéer av vad de har last, samt férklara och
stddja deras forstaelse av vad de har last. Den svenska utdkningen av studien innehdll aven
matt pa frekvensen av kognitivt utmanande klassrumsaktiviteter, sdsom att be elever utféra
utmanande uppgifter som kraver mer an vad undervisningen handlade om, att be elever
forklara sina svar och uppmuntra klassrumsdiskussioner.

Resultaten visade att lararens formella utbildningsniva har betydelse for elevernas
matematikbetyg i arskurs 6, vilket starker fynden fran min forsta studie. Dessutom hade larares
specialisering inom lasning en positiv inverkan pa elevernas betyg i bade matematik och
svenska i arskurs 6. Sarskilt framtradande var att larares &mnesspecialisering ar betydelsefullt
for lagpresterande elever samt for elever fran socioekonomiskt utsatt hembakgrund. Vidare
visade resultaten att larares kognitiva aktiveringsstrategier i arskurs 4 hade en positiv relation
till elevernas prestationer i flera amnen, inklusive matematik, i arskurs 6. Dock, efter kontroll
for elevernas bakgrundsvariabler, kvarstod endast effekten for svenskabetyget i arskurs 6.
Sammantaget betonar studien vikten av larares formella utbildning och amnesspecifika
specialisering for att forbattra elevresultat, sarskilt i matematik och lasning. Studien
understryker aven att bade lasforstaelseaktiviteter och kognitiv aktivering i undervisningen
spelar en roll for elevernas langsiktiga prestationer.

Genom att koppla samman registerdata, som inkluderar tidigare och senare prestationsmatt
samt information om elevernas hembakgrund, med ILSA-studier skapas mojligheter for
forskningsansatser som ger en mer nyanserad fOrstaelse av larar-, och
undervisningseffektivitet. Denna metod mdojliggdér inte bara en kontroll av existerande
elevskillnader, utan ockséa en kontroll av tidigare larares paverkan. Darigenom blir det mgjligt
att identifiera centrala lararkvalifikationer och undervisningsmetoder som kan bidra till
elevernas larande och prestationer, samt undersoka i vilken utstrackning larare kan motverka
effekterna av hembakgrund och initiala kunskapsskillnader i grundskolan.
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Teaching for inclusive mathematics education-
methodological, theoretical and empirical

explorations

Malin Gardesten, Linnéuniversitetet
Undervisningsrad, Skolverket

Jag férsvarade min avhandling (Gardesten, 2023b) 30 november 2023 vid Institutionen for
matematik, Linnéuniversitetet, vilken jag skrivit inom ramen fér forskarskolan Special
Education for Teacher educators (SET). | min avhandling utforskar jag inkluderande
matematikundervisning kopplat till I1arares matematiska och relationella kunnande och elevers
deltagande i matematik. Den bestar av tre studier som resulterade i fyra publikationer. | den
har texten presenterar jag delar som framst ror tva av studierna. a

I min avhandling anvande jag olika begreppsliga ramverk och ™
natverkstrategier for att koordinera dessa (Bikner-Ahsbahs & ’
Prediger, 2010). Som begreppsligt ramverk fér matematiskt
kunnande hos larare anvandes Knowledge Quartet (Rowland, 2013)
och for relationellt kunnande taxonomin fran Pedagogiskt Relationellt
Lararskap (Ljungblad, 2022). For att forsta elevers deltagande i
matematik togs utgangspunkten i praktikgemenskaper fran Wenger TR
(1998). RN

-
-

For att undersdka elevers deltagande i matematik och vilken koppling detta deltagande kan ha
till 1drarnas matematikundervisning genomforde jag observationer i tva klasser, en arskurs 3
och en arskurs 5, under ett lasar. Gemensamt for dessa klasser var att lararna sedan tidigare
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uttalat arbetade inkluderande i matematik. For dem innebar det en kontinuerlig stravan att alla
elever skulle kunna delta i matematikundervisningen tillsammans i klassrummet. Bada
klasserna hade en tvalararorganiserad matematikundervisning dar klasslarare och
speciallarare samarbetade om alla elevers matematiska larande. Sex respektive fem
matematiklektioner filmades och analyserades pa mikroniva for att identifiera
undervisningssituationer dar larares matematiska och relationella kunnande kom till uttryck.
Tre kategorier av undervisningssituationer bildades: en med fokus pa i huvudsak matematiskt
kunnande, en i huvudsak relationellt kunnande och en med Overlapp av bada. Dessa
kategorier analyserades darefter gallande elevers deltagande i matematik.

Resultaten visar att i matematikundervisning dar larares relationella kunnande i huvudsak kom
till uttryck kan se ut pa flera olika satt. Gemensamt ar att matematikinnehallet inte ar det
primara fokuset i interaktioner. Ett exempel ar en larare som satter sig vid en elevgrupp som
ar engagerad i en matematisk gruppaktivitet. Lararen fragar hur det gar, vems tur det ar och
forklarar vad som ska handa harnast i aktiviteten. Pa sa vis engageras eleverna, vilka da ar
rumsligt (samma plats) och socialt (turtagning, interaktioner och samtal) inkluderade. Men,
samtliga elever oavsett kunnande i matematik, ar perifera deltagare i matematikinnehallet, da
de inte namnvart samtalar om den matematiska idén med aktiviteten och inte heller didaktiskt
bjuds in att gbra det av lararen. Nar larares matematiska kunnande i huvudsak kommer till
uttryck visar resultaten att eleverna ar rumsligt inkluderade men inte nddvandigtvis socialt eller
didaktiskt. Det kan till exempel innebara att Iararen visar matematiska exempel, goér kopplingar
mellan matematiska begrepp och mellan procedurer, men utan att i nagon storre utstrackning
interagera med eleverna. Eleverna deltar oftast passivt genom att lyssna och observera och
de interagerar inte aktivt om matematikinnehallet. | undervisningssituationer dar larares
matematiska och relationella kunnande kommer till uttryck samtidigt visar resultaten pa rika
exempel pa didaktisk inkludering i matematik. Det kan ske i form av interaktioner mellan lararen
och eleverna under en genomgang eller diskussion. Vid dessa undervisningssituationer far
eleverna majlighet att ge uttryck for sina individuella tankar om det matematiska innehallet.
Tidigare studier visar att larares matematiska kunnande (t ex Ball med flera, 2008; Ma, 2010;
Rowland, 2013) och relationella kunnande (t ex Lilja, 2013; Roorda med flera, 2017) ar viktiga
var och en for sig. Resultaten i avhandlingen visar vikten av att bade matematiskt och
relationellt kunnande hos larare kommer till uttryck for att elever ska bli deltagande i matematik
i en klassrumsgemenskap (Gardesten & Palmér, 2023).

For att skapa en inkluderande matematikundervisning kan olika lararprofessioner behdva
samarbeta, sasom klasslarare och speciallarare i matematik i en tvalararorganiserad
matematikundervisning. Det gemensamma ansvaret for alla elevers matematiska larande ar
centralt i detta samarbete (Gardesten, 2023a). En tvalararorganiserad matematikundervisning
medfér dock inte per automatik didaktisk inkludering men om alla elevers larande tas som
utgangspunkt och lararna tillsammans eller var for sig ger uttryck for saval matematiskt som
relationellt kunnande, kan det bidra till 6kade mdjligheter till didaktisk inkludering (Gardesten,
2023a; Gardesten & Palmér, 2023).

Lank till avhandling: https://Inu.diva-portal.org/smash/get/diva2:1809686/FULLTEXTO1.pdf
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e Al
Fem Korta fragor

Timo Tossavainen, professor vid Luled universitet

W 1. Vilka ar dina aktuella forskningsfragor, vad
. sOker du svar pa?

Just nu arbetar jag med flera olika projekt, men ett
Overgripande tema i min didaktiska forskning ar att
forsta vilka studievanor som ger bast resultat och hur
programmering och Al kan bidra till larande i
matematik.

Ett konkret exempel pa en fraga som intresserar mig
ar hur programmering kan framja matematiskt tdnkande nar elever samarbetar kring ett
matematiskt problem. En annan spannande fraga ar hur och i vilken roll vi bér anvanda Al i
larande, med tanke pa att Al ibland hallucinerar och kan ge felaktiga svar.

Jag har ocksa ett visst intresse for talteori och algebra. Under de senaste aren har jag bland
annat arbetat med aritmetisk derivata och ortogonalitet i Abelska grupper.

2. Vad ar det roligaste med ditt arbete som forskare?

Det &r lite svart att sdga. A ena sidan ar det valdigt givande att férdjupa sig i forskningsmaterial
som beskriver elevers eller studenters larande i olika kontexter och att upptacka ovantade
samband. A andra sidan ar samarbetet med andra forskare oerhért stimulerande — att se hur
de analyserar samma material ur ett annat perspektiv och hittar insikter som jag sjalv inte hade
tankt pa. Da lar vi oss alla av varandra.

3. Vad ar det svaraste med ditt arbete som forskare?

Oj, annu svarare fraga! Jag skulle nastan saga att svaret delvis ar detsamma som pa
foregaende fraga. Ibland har man en kansla av att det finns nagot sarskilt i det material man
studerar, men man har annu inte hittat ratt perspektiv for att fanga fenomenet. Det kan vara
frustrerande.

4. Vad gor du nar du inte forskar?

Om vi bortser fran undervisning och andra arbetsuppgifter, s& umgas jag med familjen, spelar
gitarr eller aker langdskidor. Jag gillar ocksa att laga mat.

5. Vilken bok eller artikel har inspirerat dig, antingen i arbetet eller privat, och som du
vill reckommendera?

| mitt arbete har jag inspirerats av Paul Lockharts bok A Mathematician's Lament. Det ar en
frisprakig essa om vad syftet med matematikundervisning egentligen borde vara. Jag tror inte
att alla hans radikala idéer kan bli verklighet i varje klassrum, men boken &r verkligen en
tankevackare.
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Konferensrapporter

CERME 14

Dorota Lembreér, Malmoé Universitet

CERME14 (the 14th Congress of the European Society for
Research in Mathematics Education) ar en europeisk
matematikdidaktisk konferens som engagerar cirka 900
deltagare vartannat ar. Konferensen anordnas av ERME
(European Society for Research in Mathematics Education),
vars framsta mal ar att framja kommunikation (communication),

~| samarbete (cooperation) och samverkan (collaboration), dven
kallade ’ de tre C:na” |nom forsknlng i matematikdidaktik i Europa. Arets konferens dgde rum
den 4-8 februari 2025, vid the Free University of Bozen-Bolzano, Italien, och inleddes med
YERME-day (Young Researchers in ERME), en heldag &agnad at doktorander och
mastersstudenter.

Utsikten éver NOI Techpark Bozen-Bolzano, dar den nya tekniska fakulteten vid Free
University of Bozen-Bolzano ligger tillsammans med féretag, affarsverksamheter och andra
forskningsinstitut. Bilden ar hamtad fran CERMEs bildarkiv: https://www.cerme14.it/photo-

gallery/#jp-carousel-2834

Jag deltog forsta gangen i CERMES ar 2013. Da hade jag precis pabdrjat en forskarutbildning
for forskollarare. Mitt bidrag var ett konferenspaper om hur barn anvander matprinciper nar de
skapar kartor. Det var mitt forsta mote med den internationella forskarvarlden, vilket blev
starten for en fortgdende verksamhet av vetenskapliga samtal och erfarenheter och inte minst
mojligheten att standigt vidga mina kunskaper inom det matematikdidaktiktiska faltet. Sedan
dess har jag darfér aterkommande prioriterat att delta i CERME och aven i andra aktiviteter

18|Sida


https://www.cerme14.it/photo-gallery/#jp-carousel-2834
https://www.cerme14.it/photo-gallery/#jp-carousel-2834

som ERME organiserar. Till exempel deltog jag i en sommarskola fér doktorander i franska
Montpelier, YESS9, 2018. Mellan 2019-2023 har jag haft uppdrag i ERMEs styrelse som
representant for doktorander och har ansvarat for att organisera YESS och YERME-day.

Det har aret presenterade jag ett konferensbidrag i den sa kallade Thematic Working Group
inom Early Years Mathematics. Bidraget, som hade titeln: Norwegian preservice teachers’
views on the use of digital technology in early childhood institution, var skrivet tilsammans
med tva kollegor Mona Karbaschi, Vee och Tamsin Meaney.

Jag uppskattar sattet pa vilket konferensen ar organiserad och framfér allt den erbjuder
mojligheten att traffa manga av de forskare som jag har lart kdnna under aren.
Konferensprogrammet bestar av mestadels av sessioner i tematiskt organiserade
arbetsgrupper, i vilka forskare inom gemensamma forskningsomraden arbetar tillsammans. |
var grupp har vi organiserat vart arbete i delsessioner dar tva/tre bidrag presenteras, med
efterféljande frage- och diskussionsrunda. Varje delsession avslutas med 15 minuters
diskussioner i mindre grupper, dar vi foljer upp vara diskussioner om matematikdidaktik for
yngre barn. Detta tillvdgagangssatt, att verka i tematiska arbetsgrupper, skapar goda
forutsattningar for kontinuerliga samtal med forskarkollegor och ger aven méjligheter att féra
fordjupade samtal som fortsattning pa foregaende delsession.

Under arets konferens tog jag bland annat del av forskningsprojekt som handlar om barns och
foraldrars matematiska samtal, sambandet mellan matematik och sprak, hur sociala och
kulturella kontexter paverkar barns olika satt att narma sig problemlésning och andra
matematiska omraden, samt hur verksamma larare kan involveras i forskning. Vi har diskuterat
en mangd intressanta och viktiga fragor, till exempel om forskningsresultat i olika lander kan
jamfdéras utan att hansyn tas till sociokulturella skillnader, huruvida barn visar intresse for eller
har erfarenheter av material som anvands for undervisning och larande i matematik, och vilken
roll leken har for matematiskt larande i férskolans praktik.

Pa konferensprogrammet finns, forutom ovan ndmnda sessioner, flera andra inslag sasom
plenarforelasningar, posterutstallning, newcomers session och ERME styrelseméte. Pa
CERME14 utdelades aven tva priser i tavlingsgrenarna ERME Paper Award (fér unga
forskare) och ERME Poster Award (fér alla/seniora forskare). Mer information om ERME
Awards och vilka som fick utmarkelserna finns har: http://erme.site/awards/

Agendan fér ERMEs styrelsemdte bestod av val av nya medlemmar till ERME styrelse, budget
och andra aktiviteter sasom ETCs (ERME Topic Conferences) och YERMEs aktiviteter.
Dessutom togs fragan om granskningsprocessen av konferensbidrag infér kommande
CERME15 upp. Deltagarantalet pa CERME har 6kat de senaste tio aren fran ca 400 till 900
personer (vilket ar gladjande), men for att kunna bevara den unika CERME-andan och karnan
i hur konferensen organiseras i arbetsgruppssessioner, beslutades det att antalet deltagare i
konferensen fortsattningsvis ska begransas till 900.

Konferensens tre plenarférelasningar berérde teman kring utvecklingen av laroplaner i
matematik, med hansyn till samhalleliga férandringar, inte minst gallande aktuella fragor om
hallbar utveckling, digitalisering och Al. Mer information om plenarférelasningar finns har:
https://www.cerme14.it/plenary-sessions/

Sista konferensdagen bestod av TWG aterrapportering av teman och diskussioner, dar
deltagare ocksa gavs mojlighet att besdka andra grupper for att ta del av deras arbete och den
forskning som de presenterat. | ar ansvarade jag for att presentera rapporten i min
forskargrupp (TWG13) och kunde darfor tyvarr inte ta del av andra gruppers rapporter. Det
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finns dock mojlighet att ta del av alla konferensbidragen i CERME14 proceedings som kommer
ut i slutet av 2025.

Sist, men inte minst, dverlamnades ansvaret for att organisera nasta CERME15, 2027 till
kollegorna i Bratislava, Slovakien.

ERMEs nyvalda president Frode Rgnning (Norge). Bilden ar hamtad frin CERMEs bildarkiv:
https://www.cerme14.it/photo-gallery/#jp-carousel-3427

CERME15 kommer att dga rum den 8-12 februari, 2027. Jag kommer da att dela
ordférandeskapet i programkommittén med Andreas Eichler (Tyskland) och ser fram emot att
samarbeta med ordférandena i den lokala kommittén i Bratislava, Maria Slavi¢kova, Katarina
Zilkova.

Vi ses i Bratislava!

U T .

27e¢ ICMI Study-konferensen

Ulrika Ryan, Malmo universitet

ICMI (International Commission on Mathematical Instructions) ar nog mest kand for att
arrangera konferensen ICME som aterkommer vart fjarde ar. Mindre kant ar kanske, att ICMI
via Springer publicerar sa kallade ICMI studies som handlar om fragor som kommissionen
anser ar sarskilt viktiga i samtiden. En ICMI study leds av ett internationellt team som bjuder
in forskare fran hela varlden for att delta i en workshop/konferens med syfte att formulera och
slutligen skriva kapitel som ska inga ICMI-studievolymen.
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Plenarsamtal mellan Elizabeth de Freitas (till hdger) och Jose Ramon Villarin (i mitten)
modererat av Natalie Sinclair (till vanster).

Den 27:e ICMI-studien “Matematikutbildning och det socio-ekologiska” leds av Alf Coles och
Kate le Roux. Som ett matematikdidaktiskt forskningsfalt ar “det socio-ekologiska” relativt nytt
jamfért med manga andra féalt (se till exempel Coles et al., 2024). And& finns det ett brett
erkannande av behovet av att adressera fragor kring vad som ar och kan vara matematikens
och matematikutbildningens roll i flera, sammanflatade, sociala, politiska och ekologiska fragor
som klimatférandringar, fattigdom, ojamlikhet, halsokriser, diskriminering och marginalisering.

Infér konferensen, som hoélls i Manilla, Filipinerna den 22-25 januari i ar pa Ateneo de Manila
University, skrev deltagarna konferensbidrag som granskats vetenskapligt och som publicerats
i proceedings (se ICMI_Study 27 Proceedings Feb 25 final 1.pdf). Konferensen bestod av
plenarforelasningar och workshops pa olika teman med syftet att formulera kapitel som kan
inga i studievolymen och att féra samman forfattare fran olika delar av varlden for att skriva
dessa kapitel. For min egen del kommer jag att vara medférfattare till tva kapitel som fran olika
utgangspunkter undersdker matematikutbildning och det socio-ekologiska utifran
framtidsperspektiv.

Fran Malmé universitet var vi fyra deltagare pa konferensen, Christian Andersson, Lisa
Bjorklund Boistrup, Lucely Figueroa Suaréz och jag sjalv. Eftersom vi pa Malmé universitet har
ett samarbete med University of the Philippines som ocksa finns i Manilla passade vi pa att
besdka ett av universitets campus dar vi bland annat holl ett antal seminarier.
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Bild fran besdket pa University of the Philippines.
Referens

Coles, A., Solares-Rojas, A., & le Roux, K. (2024). Socio-ecological gestures of mathematics
education. Educational Studies in Mathematics, 116(2), 165-183.

Ocksa varit pa konferens?

Kontakta oss garna i fall du vill skriva en kortare konferensrapport

(ulrika.ryan@mau.se; jvb@du.se)
AN 4000

Kommande konferenser

MADIF-15 Talking mathematics
Madif-15 kommer att 4ga rum den 27-28 januari 2026 pa Chalmers i Géteborg.
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Deadline for bidrag ar 17:e augusti och galler for samtliga typer av bidrag (full paper, short
oral, symposium och workshops).

Konferensens webbplats http://matematikdidaktik.org/index.php/valkommen-till-madif-15/

Anmalan éppnar under hosten.

- U TR =

Matematikbiennalen 2026 Matematik — Ett samtalsiamne

Matematikbiennalen 2026 kommer att dga rum 29-30 januari 2026 pa Svenska massan i
Géteborg.

Deadline for bidrag ar 15:e juni och galler for formerna férelasning, workshop och idéutstallning

Konferensens webbplats https://matematikbiennalen2026.se/

Anmalan éppnar under hosten.

Nytt for i ar ar att larare kan tavla med sin klass om gratis konferensdeltagande + priser fill
klassen (deadline 30 sep).

T Ay —

LUMA 2025
LUMA 2025 kommer att &ga rum den 17-19 september pa Malmd universitet.

Konferensens tema kommer att vara "Matematik, larande och samhalle”.
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